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Ubersicht Uiber die Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben I: Wir und unsere neue Schule - Sich und an-

dere vorstellen, sich Uber die neue und européische Schule(n) infor-
mieren, von ersten Erfahrungen berichten und erzahlen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schiler kénnen...
Rezeption

grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellie-
ren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) und literari-
schen Texten unterscheiden, (T-R)

in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gespréachsteil-
nehmender identifizieren, (K-R)

Merkmale aktiven Zuhdrens nennen, (K-R)

aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wieder-
geben — auch unter Nutzung eigener Notizen. (K-R)

Produktion

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-
Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter Ruckgriff auf gramma-
tisches Wissen Texte angeleitet Gberprufen, (S-P)

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Pla-
nung und Formulierung (u.a. typische grammatische Konstruktio-
nen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und
Uberarbeiten, (T-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktio-
nen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,
(T-P)

artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situ-
ationsangemessen einsetzen, (K-P)

eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber
sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)

Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)

in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzepti-
oneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkun-
gen vergleichen und in eigenen Produkten (persodnlicher Brief, di-
gitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden, (M-P)

In digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Alltags- und Bil-
dungssprache unterscheiden und angemessen einsetzen. (M-
P/S-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Medienkompetenzrahmen

1.4 Datenschutz und In-
formationssicherheit: ver-
antwortungsvoll mit Da-
ten umgehen

e Z.B. das Einverstand-
nis fir eine Smart-
phone-Aufnahme ein-
holen

3.1. Kommunikations-
und Kooperationspro-
zesse: Kommunikation
mit digitalen Werkzeugen
gestalten

e Z.B.Vor-und
Nachteile von Post-
karte, E-Mail und
Kurznachricht (Ge-
staltung, Aufbau,
Sprache)




Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Innere und auBere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungs-
sprache, Sprachen der Lerngruppe

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumen-
tierende und informierende Texte (z. B. europdische Schulen im
Vergleich)

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation

Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovi-
suelle Medien, Websites, interaktive Medien, E-Mall

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 1a (Erlebtes, Erfahrenes er-
zahlen (in einem Brief))

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben 1I: Besonderen Tieren auf der Spur — Zu einem
Beispiel aus dem Themenspektrum ,Mensch und Tier* (z. B. Européi-
sche Fauna) Informationen recherchieren, auswerten und orthogra-
fisch korrekt beschreiben

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schdler kénnen...
Rezeption

e angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte
identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlau-
tern, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellie-
ren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterschei-
den, (T-R)

e in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten —
auch in digitaler Form — Aufbau, Struktur und Funktion beschrei-
ben, (T-R)

¢ Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und mitei-
nander vergleichen, (T-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrate-
gien des orientierenden, selektiven, intensiven und vergleichen-
den Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektureer-
gebnisse darstellen, (M-R)

e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafer Quellen pri-
fen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt,
Belege). (M-R)




Produktion

e eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen
(Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzahlung,
wortliche Rede) realisieren, (S-P)

e angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrate-
gien (u.a. silbentrennendes Sprechen, Verléangern, Ableiten, Wor-
ter zerlegen, Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken) zur
TextUberarbeitung einsetzen, (S-P)

e ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Pla-
nung und Formulierung (u.a. typische grammatische Konstruktio-
nen, lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und
Uberarbeiten, (T-P)

e Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande, fiir den
Austausch mit anderen und fiir das Verfassen eigener Texte ge-
zZielt einsetzen, (T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktio-
nen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,
(T-P)

e angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin
bzw. eines Adressaten einschéatzen und im Zielprodukt bertck-
sichtigen, (T-P)

e grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen
Medien (u.a. Suchmaschinen fur Kinder) funktional einsetzen, (M-
P)

¢ digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernpro-
zessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen.
(M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche und infor-
mierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation

Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gespro-
chene und geschriebene Sprache

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in




Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovi-
suelle Medien, Websites, interaktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und
Suchmaschinen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 2a/b (auf der Basis von Ma-
terialien und Beobachtungen sachlich beschreiben)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben llI: Spannendes Erzéhlen — Marchen aus euro-
paischen Landern sowie ggf. Gruselgeschichten und ihre medialen
Varianten untersuchen, vergleichen, ausgestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und
Schiuler kénnen...
Rezeption

¢ inliterarischen Texten europdischer Autorinnen und Autoren Figu-
ren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern,
(T-R)

e erzahlende Texte europaischer Autorinnen und Autoren unter Be-
ricksichtigung grundlegender Dimensionen der Handlung (Ort,
Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der erzéhlerischen Vermitt-
lung (u.a. Erzahlerfigur) untersuchen, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestal-
tung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Aus-
gangstext erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Ver-
halten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

e Textformate und -strukturen beschreiben und als Vorlage fir die
eigene Textproduktion nutzen, (T-R)

e aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehdrtes zutreffend wieder-
geben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

e Medien bezuglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérme-
dien, audiovisuelle Medien: Websites, interaktive Medien) und ih-
rer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhal-
tende Schwerpunkte), (M-R)

¢ einfache Gestaltungsmittel in Prasentationsformen verschiedener
literarischer Texte benennen und deren Wirkung beschreiben (u.a.
Hoérfassungen, Graphic Novels). (M-R)

Produktion
¢ im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte ange-
leitet Uberarbeiten, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)




e Geschichten in mundlicher und schriftlicher Form frei oder an Vor-
gaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a. Stei-
gerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen, (T-P)

o Erlebnisse anschaulich, geordnet und lebendig erzéhlen; Erzéhl-
techniken anwenden, (T-P)

e Strategien der Textplanung, -formulierung und -Uberarbeitung ent-
wickeln und einsetzen z. B. Bei der Fortsetzung europaischer Mar-
chen, (T-P)

¢ Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschrei-
ben, (M-P)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches
Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
o Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
e Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, euro-
paische Marchen, Bildergeschichten

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation

o Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen
und Leseinteressen

Kommunikation:
¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hérmedien, audiovi-
suelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 6 (Texte nach einfachen
Mustern umschreiben und fortsetzen)

Zeitbedarf: ca. 30 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: In der Klasse miteinander sprechen und dis-
kutieren — Klassengesprache untersuchen, Gesprachsregeln begriin-
den, Standpunkte vertreten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und
Schiiler kénnen...

Medienkompetenzrahmen

3.1. Kommunikations-
und Kooperationspro-
zesse: Kommunikation




Rezeption

an einfachen und interkulturellen Beispielen Abweichungen
von der Standardsprache beschreiben, (S-R)

an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache
unterscheiden, (S-R)

gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen
unterscheiden, (K-R)

Gesprachsregeln mit dem Ziel einer funktionalen Gesprachs-
fuhrung entwickeln und européische Gesprachskulturen ver-
gleichen, (K-R)

Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen
Ldsungsansatz entwickeln, (K-R)

die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digita-
ler Kommunikation — abschéatzen und Konsequenzen reflektie-
ren, (K-R)

in Gesprachen Absichten und Interessen anderer Gesprachs-
teilnehmender identifizieren. (K-R)

Produktion

im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte
angeleitet Uberarbeiten, (S-P)

eine normgerechte Zeichensetzung fur einfache Satzstruktu-
ren (Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzah-
lung) realisieren, (S-P)

Verknupfungsworter in Begrindungssatzen zum Begrinden
der eigenen Meinung gezielt einsetzen, (S-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunk-
tionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben,
erklaren, informieren) unterscheiden und situationsangemes-
sen einsetzen, (T-P)

zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich ei-
gene Standpunkte begriinden und in Kommunikationssituatio-
nen ldsungsorientiert vertreten, (K-P)

das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikations-
konventionen ausrichten, (K-P)

Anliegen angemessen vortragen und begriinden, (K-P)
Merkmale gesprochener und geschriebener Sprache unter-
scheiden und situationsangemessen einsetzen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

mit digitalen Werkzeugen
gestalten

e Z.B. eine Meinung
schriftlich begriinden
(E-Mail oder Brief)




e Innere und auRBere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungs-
sprache, Sprachen der Lerngruppe, europaische Spra-
chen

Texte:

o Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster der Text-
organisation

Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, ge-
sprochene und geschriebene Sprache

o Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende
und misslingende Kommunikation

o Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln (in Eu-
ropa), Hoflichkeit

e Wirkung kommunikativen Handelns

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 3 (zu einem Sachverhalt be-
grundet Stellung nehmen)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: In einem Jugendroman Handlungsverlaufe,

Figuren und Konflikte untersuchen und dazu Stellung nehmen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schdler kénnen...
Rezeption

einfache sprachliche Mittel in ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieen und unter Zuhil-
fenahme von digitalen sowie analogen Wérterbtchern klaren, (S-
R)

erzahlende Texte (aus Europa) unter Berlicksichtigung grundle-
gender Dimensionen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungs-
schritte) und der erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzahlerfigur)
wiedergeben und untersuchen, (T-R)

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Ver-
halten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestal-
tung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Aus-
gangstext erlautern, (T-R)

aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wieder-
geben — auch unter Nutzung eigener Notizen beispielsweise beim
Besuch einer Buchhandlung im Rahmen des Welttag des Buches,
(K-R)

Medienkompetenzrahmen

2.1. Informationsrecher-
che zielgerichtet durch-
fuhren und dabei Such-
strategien anwenden

e Z.B. Mdglichkeiten der
Recherche mit dem On-
line-Katalog einer Bibli-
othek




o falls vorhanden, die Literaturverfilmung zu einem Jugendroman ei-
nes europdischen Autoren/einer européischen Autorin untersu-
chen und mit der literarischen Vorlage vergleichen. (M-R)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

e ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in kommunikati-
ven Zusammenhangen (Buchkritik, Leseempfehlung) erlautern,
(T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktio-
nen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,
(T-P)

o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situ-
ationsangemessen einsetzen, (K-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber
sprachlich angemessen und versténdlich darstellen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:
e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

Texte:

e Figuren und Handlung in (européischen) Erzahltexten: Kurze Ge-
schichten, Jugendroman

o Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation

e Erfahrungen mit (europdischer) Literatur: Vorstellungsbilder, Le-
seerfahrungen und Leseinteressen

Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

¢ Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit
e Wirkung kommunikativen Handelns

Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hoérmedien, audiovi-
suelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 4a (einen literarischen Text
fragengeleitet untersuchen)

Zeitbedarf: ca. 30 Ustd.




Unterrichtsvorhaben VI: Sachtexte lesen und untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schiler kénnen...
Rezeption

e an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache un-
terscheiden, (S-R)

e angeleitet zentrale Aussagen muindlicher und schriftlicher Texte
identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlau-
tern, (T-R)

¢ in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten —
auch in digitaler Form — Aufbau und Funktion beschreiben, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und mitei-
nander vergleichen, (T-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrate-
gien des orientierenden, selektiven, intensiven und vergleichen-
den Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektlireer-
gebnisse darstellen, (M-R)

¢ Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien
gezielt auswéhlen und auswerten, (M-R)

e angeleitet die Qualitét verschiedener altersgeméalier Quellen pru-
fen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehailt,
Belege). (M-R)

Produktion

e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen
Wissensbestande, fir den Austausch mit anderen und fur das Ver-
fassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e Materialien aus unterschiedlichen — auch digitalen - Quellen in ei-
nem neuen Sachtext verarbeiten und diese adressatenorientiert
prasentieren. (K-P, M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Innere und auflere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungs-
sprache, Sprachen der Lerngruppe

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentie-
rende und informierende Texte (Uber Europa)

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation Kommunikation

Kommunikation
e Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gespro-
chene und geschriebene Sprache

Medienkompetenzrahmen

2.1. Informationsrecher-
che zielgerichtet durch-
fihren und dabei Such-
strategien anwenden

e Z.B.im Internet re-
cherchieren: Kinder-
such-

maschinen nutzen,
Suchergebnisse pri-
fen

2.2. Informationsauswer-
tung: Themenrelevante
Informationen und Daten
aus Medienangeboten
filtern und aufbereiten

e Z.B. Informationstexte
aus dem Internet aus-
werten: Informationen
auswahlen, zusam-
menfassen und ord-
nen
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e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
¢ Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

Medien:
e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audio-
visuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 2 (auf der Basis von Materi-
alien (ggf. einschlieRlich Materialauswahl und -sichtung) einen infor-
mativen Text verfassen) oder Typ 4 (einen Sachtext fragengeleitet un-
tersuchen/aus diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln, ver-
gleichen und bewerten)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VII: Gedichte europaischer Autorinnen und Au-
toren vortragen und gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und
Schiler kénnen...

Rezeption

o Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Kon-
junktion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

¢ unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, De-
klination — Genus, Numerus, Kasus; Komparation) unterschei-
den, (S-R)

e  Sprachstrukturen mithilfe von Ersatz-, Umstell-, Erweiterungs-
und Weglassprobe untersuchen, (S-R)

¢ Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Deri-
vation), (S-R)

e grundlegende Strukturen von Satzen (Pradikat; Satzglieder:
Subjekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten:
Aussage-, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte
Satze: Satzreihe, Satzgefiige, Hauptsatz, Nebensatz) unter-
suchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Stan-
dardsprache beschreiben, (S-R)

¢ einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Ver-
gleich, klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung be-
schreiben, (S-R)

o Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieRen und unter Zu-
hilfenahme von digitalen sowie analogen Worterbuchern kla-
ren, (S-R)

e lyrische Texte aus dem europadischen Raum untersuchen —
auch unter Berticksichtigung formaler und sprachlicher Ge-
staltungsmittel (Reim, Metrum, Klang, strophische Gliederung;
einfache Formen der Bildlichkeit), (T-R)

Medienkompetenzrahmen

1.2 Digitale Werkzeuge
und deren Funktionen
kennen und einsetzen

e Z.B. den Text schrei-
ben und speichern,
das Format einrichten
und den Text gestal-
ten

e Z.B. die Hoér-mal-Me-
thode: Gedichtaufnah-
men nutzen

1.3 Datenorganisation: In-
formationen und Daten
speichern, organisieren
und abrufen

e Z.B.den Text schreiben
und speichern, das For-
mat einrichten und den
Text gestalten

4.1 Medienproduktion und
-prasentation: Medienpro-
dukte adressatengerecht
gestalten und présentie-
ren

e Z.B.Schriftarten,
SchriftgréRen, Farben
auswahlen; am Compu-
ter gestaltete Produkte
ausdrucken und verof-
fentlichen
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e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausge-
staltung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den
Ausgangstext erlautern, (T-R)

Produktion

e Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und gemar ih-
ren Bedeutungen einsetzen, (S-P)

e relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satz-
ebene) beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

o artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise
situationsangemessen einsetzen, (K-P)

e nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und pa-
raverbale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und situations-
angemessen einsetzen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:
Sprache:

o Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige
e Textebene: Kohérenz, sprachliche Mittel

¢ Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte eu-
ropaischer Autorinnen und Autoren

Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

Kompetenzschwerpunkt (2b und 6): Gedichte gestaltend vortragen
und/oder nach einfachen Mustern verfassen und weiterschreiben

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 5: 170 Stunden

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben I: Muss man immer die Wahrheit sagen? —
Texte (aus Europa) Uber Luge und Wahrheit untersuchen, ausgestal-
ten, selbst verfassen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und
Schiler kénnen...

Rezeption

12



Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Deriva-
tion), (S-R)

in literarischen Texten europdischer Autorinnen und Autoren Figu-
ren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern,
(T-R)

erzahlende Texte unter Berlicksichtigung grundlegender Dimensi-
onen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der
erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur) untersuchen, (T-R)

dialogische Texte im Hinblick auf explizit dargestellte Absichten
und Verhaltensweisen von Figuren sowie einfache Dialogverléaufe
untersuchen, (T-R)

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Ver-
halten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestal-
tung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Aus-
gangstext erlautern, (T-R)

gelingende und misslingende Kommunikation in Gesprachen un-
terscheiden, (K-R)

angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemaler Quellen pru-
fen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt,
Belege), (M-R)

in literarischen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Wel-
ten identifizieren. (M-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

im Hinblick auf Orthografie, Grammatik und Koharenz Texte ange-
leitet Uberarbeiten, (S-P)

eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen
(Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzahlung,
wortliche Rede) realisieren, (S-P)

Geschichten in mindlicher und schriftlicher Form frei oder an Vor-
gaben orientiert unter Nutzung von Gestaltungsmitteln (u.a. Stei-
gerung, Vorausdeutungen, Pointierung) erzahlen, zum Beispiel
die Abenteuer des Barons von Minchhausen in Europa, (T-P)

eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber
sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)

zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene
Standpunkte begriinden und in Kommunikationssituationen mit
Gesprachsteilnehmenden aus Europa l6sungsorientiert vertreten.
(K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel
Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

Texte:

13



e Figuren und Handlung in Erzéhltexten: Kurze Geschichten, Mar-
chen, Fabeln, Jugendroman

e Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentie-
rende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation

Kommunikation:

¢ Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und
misslingende Kommunikation

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

e Wirkung kommunikativen Handelns

Medien:

o Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovi-
suelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 1

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: ,Aufgehangen oder aufgehangt?“ — Sprach-
liche Zweifelsfalle untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schiuler kénnen...
Rezeption

o Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunk-
tion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

¢ unterschiedliche Flexionsformen (Konjugation — Tempus, Deklina-
tion — Genus, Numerus, Kasus; Komparation) unterscheiden (S-
R)

e Sprachstrukturen in européischen Sprachen mithilfe von Ersatz-,
Umstell-, Erweiterungs- und Weglassprobe untersuchen, (S-R)

o Wortbedeutungen aus dem Kontext erschlieBen und unter Zuhil-
fenahme von digitalen sowie analogen Wérterbuchern klaren, (S-
R)

e Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Deriva-
tion), (S-R)

e grundlegende Strukturen von Séatzen (Pradikat; Satzglieder: Sub-
jekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-
, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe,
Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz) in européischen Sprachen un-
tersuchen, (S-R)

e an einfachen Beispielen Abweichungen von der Standardsprache
beschreiben, (S-R)

e angeleitet Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Satzstrukturen,
Worter und Wortgebrauch) verschiedener Sprachen (der Lern-
gruppe und aus Europa) untersuchen, (S-R)
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Produktion

e Worter in Wortfeldern und -familien einordnen und geman ihren
Bedeutungen einsetzen, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung fir einfache Satzstrukturen
(Haupt- und Nebensatzverknipfung, Apposition, Aufzéhlung,
wortliche Rede) realisieren, (S-P)

e angeleitet zu Fehlerschwerpunkten passende Rechtschreibstrate-
gien zur Textuberarbeitung einsetzen, (S-P)

e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernpro-
zessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen,
(M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

o Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgeflige

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentie-
rende und informierende Texte

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audiovi-
suelle Medien, Websites, interaktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und
Suchmaschinen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 5

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben Ill: Immer noch aktuell? — Einen Jugendroman
und mogliche mediale Varianten untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und
Schaler kénnen...
Rezeption

¢ einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich,
klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

e in literarischen Texten européischer Autorinnen und Autoren Figu-
ren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern,
(T-R)

e erzdhlende Texte unter Berlicksichtigung grundlegender Dimensi-
onen der Handlung (Ort, Zeit, Konflikt, Handlungsschritte) und der
erzahlerischen Vermittlung (u.a. Erzéhlerfigur) untersuchen, (T-R)

Medienkompetenzrahmen

4.1 Medienproduktion und
—prasentation: Medien-
produkte adressatenge-
recht gestalten und pra-
sentieren

e Z.B. einen Drehplan am
Computer erstellen

e Z.B. mit Videoschnitt-
programm arbeiten

4.2 Gestaltungsmittel von
Medienprodukten kennen
und beurteilen
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e eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Ver-
halten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

o Mdgliche Medien beziglich ihrer Préasentationsform (Printmedien,
Hormedien, audiovisuelle Medien: Websites, interaktive Medien)
und ihrer Funktion beschreiben (M-R)

Produktion

e ihr eigenes Urteil Gber einen Text begriinden und in kommunikati-
ven Zusammenhangen (Buchkritik, Leseempfehlung) erlautern,
(T-P)

e beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktio-
nen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,
(T-P)

e eigene Beobachtungen und Erfahrungen anderen gegeniber
sprachlich angemessen und verstandlich darstellen, (K-P)

e das eigene Kommunikationsverhalten nach Kommunikationskon-
ventionen ausrichten, (K-P)

¢ digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernpro-
zessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen,
(M-P)

e Texte medial umformen (Vertonung/Verfiimung bzw. szenisches
Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben, (M-P)

¢ Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschrei-
ben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten europaischer Autorinnen
und Autoren: Kurze Geschichten, Marchen, Fabeln, Jugendro-
man

¢ Kommunikatives Handeln in Texten: Dialoge, Spielszenen

e Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen
und Leseinteressen teilen im Rahmen des Vorlesewettbe-
werbs

+ Kommunikation:

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

Mediale Prasentationsformen: Printmedien, Hormedien, audio-
visuelle Medien

Aufgabentyp flir Klassenarbeiten: Typ 4 (entweder Typ 4a oder 4b
— siehe Unterrichtsvorhaben 1V)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

4.4 Rechtliche Grundla-
gen des Personlichkeits-
(u.a. Bildrecht), Urheber-
und Nutzungsrecht be-
achten
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Unterrichtsvorhaben 1V: Poetische Jahreszeiten — Naturdarstellung

in Gedichten (aus Europa) untersuchen, Gedichte ausgestalten, ver-
fassen und mit digitalen Medien gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schiler kénnen...
Rezeption

Verfahren der Wortbildung unterscheiden (Komposition, Deriva-
tion), (S-R)

Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunk-
tion, Adverb) unterscheiden, (S-R)

grundlegende Strukturen von Satzen (Préadikat; Satzglieder: Sub-
jekt, Objekt, Adverbial; Satzgliedteil: Attribut; Satzarten: Aussage-
, Frage-, Aufforderungssatz; zusammengesetzte Satze: Satzreihe,
Satzgeflige, Hauptsatz, Nebensatz) untersuchen, (S-R)

einfache sprachliche Mittel (Metapher, Personifikation, Vergleich,
klangliche Gestaltungsmittel) in ihrer Wirkung beschreiben, (S-R)

Wortbedeutungen aus dem Kontext erschliel3en und unter Zuhil-
fenahme von digitalen sowie analogen Woérterbichern klaren, (S-
R)

lyrische Texte untersuchen — auch unter Bertcksichtigung forma-
ler und sprachlicher Gestaltungsmittel (Reim, Metrum, Klang, stro-
phische Gliederung; einfache Formen der Bildlichkeit), (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Ausgestal-
tung, Fortsetzung, Paralleltexte) und im Hinblick auf den Aus-
gangstext erlautern. (T-R)

Produktion

mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buchstaben-
Ebene, Wortebene, Satzebene) und unter Ruckgriff auf gramma-
tisches Wissen Texte angeleitet Gberprifen, (S-P)

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

artikuliert sprechen und Tempo, Lautstarke und Sprechweise situ-
ationsangemessen einsetzen, (K-P)

nonverbale Mittel (u.a. Gestik, Mimik, Kérperhaltung) und paraver-
bale Mittel (u.a. Intonation) unterscheiden und situationsangemes-
sen einsetzen, (K-P)

Texte medial umformen (Vertonung/Verfilmung bzw. szenisches
Spiel) und verwendete Gestaltungsmittel beschreiben, (M-P)

grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden
und einsetzen, (M-P)

Moglichkeiten und Grenzen digitaler Unterstiitzungsméglichkeiten
bei der Textproduktion beurteilen (Rechtschreibprogramme, The-
saurus). (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Medienkompetenzrahmen

4.1 Medienproduktion und
-prasentation: Medienpro-
dukte adressatengerecht
gestalten und prasentie-
ren

e z.B. eine Klangcol-
lage gestalten (z.B.
mit Audacity)
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e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzarten, Satzreihe, Satzgefiige

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

¢ Verdichtetes Sprechen und sprachliche Bilder: Gedichte aus Eu-
ropa

+ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und
Suchmaschinen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4 (entweder Typ 4a oder 4b
— siehe Unterrichtsvorhaben lIl)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Uber Medien und Medienverhalten nachden-
ken, Informationen und Standpunkte auswerten, vergleichen und pra-
sentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schulerinnen und
Schiuler kénnen...
Rezeption

¢ an einfachen Beispielen Alltagssprache und Bildungssprache un-
terscheiden, (S-R)

e angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte
identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlau-
tern, (T-R)

e grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellie-
ren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterschei-
den, (T-R)

¢ in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten —
auch in digitaler Form — Aufbau und Funktion beschreiben, (T-R)

e Informationen aus Sachtexten (z. B. Zu europaischen Schrift- und
Zeichensprachen) aufeinander beziehen und miteinander verglei-
chen, (T-R)

e die Wirkung ihres kommunikativen Handelns — auch in digitaler
Kommunikation — abschéatzen und Konsequenzen reflektieren, (K-
R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste einfache Lesestrate-
gien des orientierenden, selektiven, intensiven und vergleichen-
den Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die Lektlreer-
gebnisse darstellen, (M-R)

e Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien
gezielt auswerten, (M-R)

e Internet-Kommunikation als potenziell 6ffentliche Kommunikation
identifizieren und grundlegende Konsequenzen fir sich und an-
dere einschatzen, (M-R)

Medienkompetenzrah-
men:

2.1 Informationsrecher-
che zielgerichtet durch-
fuhren

e Z.B.im Internet ge-
zielt nach Informati-
onen suchen

2.2 Informationsauswer-
tung:  Themenrelevante
Informationen aus Medi-
enangeboten filtern

e Z.B. Erklarvideos
als Informations-
quelle nutzen
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e angeleitet die Qualitat verschiedener altersgemafer Quellen pri-
fen und bewerten (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt,
Belege). (M-R)

Produktion

e Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen
Wissensbestande, fur den Austausch mit anderen und fir das Ver-
fassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

e zu strittigen Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene
Standpunkte begrinden und in Kommunikationssituationen 16-
sungsorientiert vertreten, (K-P)

e Regeln fir die digitale Kommunikation unter Beachtung der euro-
paischen Werte nennen und die Einhaltung beurteilen, (M-P)

e in digitaler und nicht-digitaler Kommunikation Elemente konzepti-
oneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit identifizieren, die Wirkun-
gen vergleichen und in eigenen Produkten (personlicher Brief, di-
gitale Nachricht) adressatenangemessen verwenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache:

o Textebene: Kohéarenz, sprachliche Mittel

e Innere und auflere Mehrsprachigkeit: Alltags- und Bildungs-
sprache, Sprachen der Lerngruppe

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentie-
rende und informierende Texte unter dem Schwerpunkt europé-
ischer Schrift- und Zeichensprachen

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation® Kommunikation:

Kommunikation

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gespro-
chene und geschriebene Sprache

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

o Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit,
europaische Wertmal3stabe in 6ffentlichen Diskussionen

+ Medien:

e Mediale Prasentationsformen: Printmedien, H6rmedien, audio-
visuelle Medien, Websites, interaktive Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 2 oder Typ 3

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Was macht jemanden zum Helden oder zur
Heldin? — Darstellungen von (européischen) Helden und Heldinnen in

Medienkompetenzrahmen
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unterschiedlichen Texten und Medien untersuchen, berichten und
dazu — auch mediale — Informationstexte gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und
Schiler kénnen...
Rezeption

angeleitet zentrale Aussagen miindlicher und schriftlicher Texte
identifizieren und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlau-
tern, zum Beispiel an den Sagen des Odysseus in der griechi-
schen Mythologie, (T-R)

in literarischen Texten europdischer Autorinnen und Autoren Figu-
ren untersuchen und Figurenbeziehungen textbezogen erlautern,
(T-R)

eine personliche Stellungnahme zu den Ereignissen und zum Ver-
halten von literarischen Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellie-
ren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren) unterschei-
den, (T-R)

Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und mitei-
nander vergleichen, (T-R)

aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehdrtes zutreffend wieder-
geben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérme-
dien, audiovisuelle Medien: Websites, interaktive Medien) und ih-
rer Funktion beschreiben (informative, kommunikative, unterhal-
tende Schwerpunkte), (M-R)

in literalen und audiovisuellen Texten Merkmale virtueller Welten
identifizieren. (M-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. auf Wort- und Satzebene)
beim Verfassen eigener Texte einsetzen, (S-P)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Pla-
nung und Formulierung (u.a. typische grammatische Konstruktio-
nen, lexikalische Wendungen, satzibergreifende Muster der Text-
organisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und
Uberarbeiten, (T-P)

Sachtexte — auch in digitaler Form — zur Erweiterung der eigenen
Wissensbesténde, fur den Austausch mit anderen und fur das Ver-
fassen eigener Texte gezielt einsetzen, (T-P)

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktio-
nen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen,
(T-P)

angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin
bzw. eines Adressaten einschatzen und im Zielprodukt beriick-
sichtigen, (T-P)

grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen
Medien (u.a. Suchmaschinen fir Kinder) funktional einsetzen, (M-
P)
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e digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernpro-
zessen und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen,
(M-P)

e grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden
und einsetzen, (M-P)

e Inhalt und Gestaltung von Medienprodukten angeleitet beschrei-
ben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache:

e Textebene: Koharenz, sprachliche Mittel

e Orthografie: Rechtschreibstrategien, Zeichensetzung

+ Texte:

e Figuren und Handlung in Erzahltexten: Kurze Geschichten, Méar-
chen, Fabeln (z. B. Asop als ,europaischer Autor), Jugendroman,
Sagen (z. B. Odysseus und seine Irrfahrten durch das europdaische
Mittelmeer)

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche, argumentie-
rende und informierende Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexi-
kalische Wendungen, satziibergreifende Muster der Textorga-
nisation

o Erfahrungen mit Literatur: Vorstellungsbilder, Leseerfahrungen
und Leseinteressen

+ Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: digitale Kommunikation, gespro-
chene und geschriebene Sprache

o Kommunikationsverlaufe: Gesprachsverlaufe, gelingende und
misslingende Kommunikation

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in

+ Medien:

o Mediale Prasentationsformen: Printmedien, H6rmedien, audio-
visuelle Medien, Websites, interaktive Medien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke
und Suchmaschinen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 2 oder 6; Alternativ: Ersatz-
leistung (z.B. Erklarvideo, Portfolio, Prasentation etc.)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 6: ca. 120 Stunden
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Jahrgangsstufe 7

Medien-
kompetenz-
rahmen

Unterrichtsvorhaben I: Jedem Trend hinterher? - Einfliisse aus anderen européischen

Landern auf die Selbstdarstellung Jugendlicher - Meinungen formulieren, schriftlich Stel-
lung nehmen und materialgestiitzt argumentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Konjunktionen) und ihre Wirkung
erklaren (u.a. sprachliche Signale der Adressatenorientierung), (S-R)

zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein
kohéarentes Textverstandnis erlautern, (T-R)

in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appel-
lieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden
und in ihrem Zusammenwirken erlautern, (T-R)

Sachtexte aus unterschiedlichen européischen Landern — auch in digitaler Form —
unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-R, M-R)

den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)

gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmdaglich-
keiten benennen, (K-R)

Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren und erlau-
tern, (K-R)

in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhéren und zugleich eigene Gesprachsbei-
trage planen, (K-R)

dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientierenden, se-
lektiven, vergleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektureergebnisse grafisch darstellen. (M-R)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indi-
rekte Rede, Aktiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener
Texte einsetzen, (S-P)

verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben,
erklaren, informieren) in eigenen mundlichen und schriftlichen Texten sachgerecht
einsetzen, (T-P)

mogliches Vorwissen, Haltungen und Interessen eines Adressaten identifizieren und
eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche
Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem materialgestiitzten Argumen-
tieren bzw. dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen, (T-P, M-P)

bei strittigen Fragen Lésungsvarianten entwickeln und erértern, (K-P)

eigene Standpunkte begrinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen,
(K-P)

in Gespréchssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und ei-
gene Beitrage darauf abstimmen. (K-P)

Medien als
Hilfsmittel:
Textverarbei-
tung, Nach-
schlagewerke
und Suchma-
schinen (1.2,
2.1)

Qualitat und
Darstellung
von Informati-
onen: Darstel-
lungsform in
unterschiedli-
chen Medien,
Vertrauenwdr-
digkeit von
Quellen (2.2,
2.3)

Die Schiilerin-
nen und
Schiler kon-
nen beabsich-
tigte und un-
beabsichtigte
Wirkungen
des eigenen
und fremden
kommunikati-
ven Handelns
— auch in digi-
taler Kommu-
nikation — re-
flektieren und
Konsequen-
zen daraus
ableiten (3.2,
2.4)
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Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzbaupléne

e Textebene: Kohéarenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-

gen, satzubergreifende Muster der Textorganisation

+ Kommunikation:

o Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
Sprechsituationen, Sprechabsichten

o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

e Ldsungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

+ Medien:

Qualitat und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus un-

terschiedlichen Quellen

in unterschiedlichen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 3 (eine textbasierte Argumentation zu einem
Sachverhalt verfassen und ggf. materialgestutzt Stellung nehmen)

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben Il: Von grof3en Katastrophen und Alltagsdramen — Balladen und
ihre medialen Transformationen — auch produktionsorientiert — untersuchen, vergleichen
und gestalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-
R)

o Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterschei-
den und erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie
Handlungsverlaufe beschreiben und unter Berlcksichtigung gattungsspezifi-
scher Darstellungsmittel (u.a. erzahlerisch und dramatisch vermittelte Darstel-
lung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)

e bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische
Texte) unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wir-
kung erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer
Figuren textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fillen, Parallel-
texte konzipieren) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern,
(T-R)

Digitale Werk-
zeuge und de-
ren Funktion
kennen und
einsetzen
(1.2,5.1)

Kooperations-
prozesse ziel-
gerichtet ge-
stalten (3.1)

Texte medial
umformen
(Vertonung,
Verfilmung
bzw. szeni-
sches Spiel)
und verwen-
dete Gestal-
tungsmittel
beschreiben
(4.2,5.4)
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e Handlungsstrukturen in medial inszenierten Texten (u.a. (Kurz-)Film/Horspiel)
mit film- und erzahltechnischen Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungs-
mittel (u.a. Bildgestaltung, Kameratechnik, Tongestaltung) benennen und deren
Wirkung erlautern. (M-R)

Produktion

e die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog
mit anderen Schulerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation,
Modulation, Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

¢ Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben. (M-P)

o Mediale Umsetzung von selbst-/umgeschriebenen und/oder rezipierten Balladen
(T-P, M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
e Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane
e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

e Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift,
Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige

e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer
Texte

+ Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen
Sprechsituationen, Sprechabsichten

+ Medien:

e Unterschiede zwischen medialen Présentationsformen: Printmedien, digitale
Medien
e Medienrezeption: Audiovisuelles Erzéhlen (im (Kurz-)Film)

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a (einen literarischen Text analysieren und
interpretieren)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Medienpro-
dukte  (Hor-
spiel) planen,
gestalten und
prasentieren
(4.1)
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Unterrichtsvorhaben lll:  Anhand von Texten Uber Merkmale und Besonderheiten der

deutschen Sprache nachdenken am Beispiel des Aktiv- und Passivgebrauchs

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...

Rezeption

Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Pra-
position, Interjektion) unterscheiden, (S-R)

unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen
Wert beschreiben (Aktiv / Passiv, Tempusformen, stilistische Varianten), (S-R)
anhand einfacher Beispiele Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener
Sprachen (der Lerngruppe) im Hinblick auf grammatische Strukturen und Sem-
antik untersuchen, (S-R)

die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben, (S-R)
Sprachvarietédten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (All-
tagssprache, Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in
Medien), (S-R)

an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erlautern,
(S-R)

Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestédnde und zur Problemlo-
sung auswerten. (T-R)

Produktion

geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit
(auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststandig
Uberprufen, (S-P)

Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen
(Satzreihe, Satzgeflige, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen), (S-P)
eigene und fremde Texte anhand von vorgegebenen Kriterien Uberarbeiten (u.a.
Textkoharenz), (S-P)

sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsge-
sprach, kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

Einsatz von Passivformen unter Beriicksichtigung der Funktion in unterschiedli-
chen Texten (auch in medialer Form), z. B. Passiv aus Informationsmangel oder
als Informationsriegel (T-P, M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Innere und &uBere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen,
mundliche und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache
Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

Medienpro-
dukte adres-
satengerecht
gestalten und
prasentieren
(4.1)
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Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte
e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wen-
dungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation

Kommunikation:

e Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen
Sprechsituationen, Sprechabsichten

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 5 (einen Text tberarbeiten und die vorgenom-
menen Textdnderungen begriinden)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Jugendromane lesen und verstehen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...

Rezeption

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Hand-
lungsverlaufe beschreiben und unter Berlicksichtigung gattungsspezifischer Darstel-
lungsmittel (u.a. erzahlerisch und dramatisch vermittelte Darstellung, Erzahltechni-
ken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)

o bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte)
unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erlau-
tern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figu-
ren textgebunden formulieren, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fullen, Paralleltexte
konzipieren) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern, (T-R)

e ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben
und anhand inhaltlicher und &sthetischer Merkmale begriinden, (M-R)

e Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten (u.a. (Kurz-)Film) mit film- und erzé&hl-
technischen Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u.a. Bildgestal-
tung, Kameratechnik, Tongestaltung) benennen und deren Wirkung erlautern. (M-R)

Produktion

o die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit
anderen Schulerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation,
Modulation, Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben. (M-P)

Die Schiilerin-
nen und
Schiler kon-
nen

- verschie-
dene digitale
Werkzeuge
und deren
Funktions-
umfang ken-
nenlernen,
auswahlen
sowie diese
kreativ, reflek-
tiert und ziel-
gerichtet ein-
setzen. (3.2)

den Grad der
Offentlichkeit
in Formen der
Internetkom-
munikation
abschatzen
und Hand-
lungskonse-
guenzen auf-
zeigen (Per-
soOnlichkeits-
rechte, Daten-
schutz, Alters-
beschran-
kung) (1.4)
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Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzbaupléane

e Textebene: Kohéarenz, Aufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, For-

men kurzer Prosa, Dramenauszige

Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezilige literarischer Texte

¢+ Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
Sprechsituationen, Sprechabsichten

in unterschiedlichen

+ Medien:
e Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Me-
dien

o Medienrezeption: Audiovisuelles Erzahlen (im (Kurz-)Film)
e Dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien einsetzen (hier: zwi-
schen den Zeilen lesen)

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a (einen literarischen Text analysieren und
interpretieren) oder Typ 6 (produktionsorientiert zu Texten schreiben)

Zeitbedarf: ca. 25 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Von cleveren Typen — Alte und neue Erzahlungen europai-
scher Autoren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

e literarische Texte europdischer Autoren unter vorgegebenen Aspekten miteinan-
der vergleichen (T-R)

e Texte im Hinblick auf das Verhéltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern (T-
R)

e in literarischen Texten Handlungsverldufe beschreiben und unter Berucksichti-
gung gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern (T-R)

e in literarischen Texten Handlungsverldufe beschreiben und unter Bericksichti-
gung gattungsspezifischer Darstellungsmittel textbezogen erlautern (T-R)

Produktion
o relevantes sprachliches Wissen (Mittel zur Textstrukturierung, indirekte Rede)
fur das Schreiben eigener Texte einsetzen (S-P)
e Aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und zu-
nehmend selbststéandig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht formu-
lieren (T-P)

Die Schiilerin-
nen und
Schiler kon-
nen dem Le-
seziel und
dem Medium
angepasste
Lesestrate-
gien des ori-
entierenden,
selektiven,
vergleich-en-
den, intensi-
ven Lesens
einsetzen und
die Lektire-
ergebnisse
grafisch dar-
stellen (2.1)
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e Verschiedene Textfunktionen in eigenen mindlichen und schriftlichen Texten
sachgerecht einsetzen (Inhaltsangabe) (T-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

Sprache:

o Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

e Innere und auRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, mindli-
che und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

e Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-
gen, satzubergreifende Muster der Textorganisation

Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
Sprechsituationen, Sprechabsichten

Medien:
e dem Leseziel angepasste Strategien einsetzen (hier: reziprokes Lesen) (M-R)

in unterschiedlichen

Aufgabentyp flr Klassenarbeiten: Typ 4a (Inhaltsangabe)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Geniale Entdeckungen und Experimente - Satzglieder und
Satze untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption
e komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Ob-
jektsatz, Adverbialsatz, Gliedsatz; Attributsatz) untersuchen und Wirkungen von
Satzbauvarianten unterscheiden (S-R)
Produktion
e Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen
(Satzreihe, Satzgefuge) (S-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzbaupléane

e Textebene: Kohérenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-
gen, satzubergreifende Muster der Textorganisation

Die Schilerin-

nen und
Schiler kon-
nen Medien-

produkte ad-
ressaten-ge-
recht planen,
gestalten und
prasentieren,
lernen  Mog-
lichkeiten des

Veroffent-
lichens und
Teilens ken-

nen und nut-
zen (MKR 4.1)
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+Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 5 (Texte Uberarbeiten)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 7: 120 Stunden

Jahrgangsstufe 8

Bezug MKR

Unterrichtsvorhaben I: Experimente mit sprachlichen Bildern: Blaue Gedichte — Unge-
wohnliche Formen der Bildlichkeit in lyrischen Texten untersuchen; lyrische Texte aus-
gestalten, entwickeln, préasentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

¢ Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Préaposi-
tion, Interjektion) unterscheiden, (S-R)

o Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnwdrter,
Fremdworter), (S-R)

e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

o bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte)
unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erlau-
tern, (T-R)

e literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten
miteinander vergleichen, (T-R)

e ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begrinden und mit Lesarten anderer
vergleichen, (T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fillen, Paralleltexte
konzipieren) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern, (T-R)

e in Gesprachen und Diskussionen aktiv zuhdren und zugleich eigene Gesprachsbei-
trage planen. (K-R)

Produktion

e Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zu-
sammenhangen einsetzen, (S-P)

o die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation,
Modulation, Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse ad-
ressaten-, sachgerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen, (M-P)

e sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgespréach,
kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen. (K-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Die Schilerin-
nen und
Schiler koén-
nen Sprach-
varietéten un-
terscheiden
sowie Funkti-
onen und WIr-
kung erlautern
(Alltagsspra-
che, Stan-
dardsprache,
Bildungsspra-
che, Jugend-
sprache,
Sprache in
Medien)
(MKR 2.3)
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Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-

gen, satzubergreifende Muster der Textorganisation

+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

¢ Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
Sprechsituationen, Sprechabsichten

in unterschiedlichen

+ Medien:
e Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Me-
dien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 6

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

Unterrichtsvorhaben 1l: Die Zeitung aufschlagen oder anklicken? — Informationen und
Nachrichten in journalistischen Medien und in Kommunikationsmedien untersuchen, Mel-
dungen uber Deutschland in Europa vergleichen und eigene ,journalistische“ Texte ge-
stalten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

e Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltags-
sprache, Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),
(S-R)

e unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert
beschreiben (Aktiv / Passiv, Modi, stilistische Varianten), (S-R)

e in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appel-
lieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden
und in ihrem Zusammenwirken erlautern, (T-R)

e den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-
R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien des orientierenden, se-
lektiven, vergleichenden, intensiven Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und die
Lektlureergebnisse grafisch darstellen, (M-R)

e den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung, Online-Zei-
tung) beschreiben, Unterschiede der Text- und Layoutgestaltung zu einem Thema
benennen und deren Wirkung vergleichen, (M-R)

¢ die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informa-
tionsgehalt, Belege) priifen und bewerten. (M-R)

Produktion

Die Schiilerin-
nen und
Schiler kon-
nen

mediale Ge-
staltungen
von Werbung
beschreiben
und hinsicht-
lich der WiIr-
kungen (u. a.
Rollenbilder)
analysieren
(MKR 4.2,
5.2)

Aufbau
von Print-
medien und
verwandten
digitalen Me-
dien (Zeitun-
gen, Online-
Zeitungen)
beschreiben,
Unterschiede
der Text- und
Layoutgestal-
tung zu einem
Thema

den
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relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indi-
rekte Rede, Aktiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener
Texte einsetzen, (S-P)

geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf
Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststandig tber-
prufen, (S-P)

Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satz-
reihe, Satzgeflige, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen), (S-P)

verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben,
erklaren, informieren) in eigenen mundlichen und schriftlichen Texten sachgerecht
einsetzen, (T-P)

Texte kriteriengeleitet prifen und Uberarbeitungsvorschlage fiir die Textrevision nut-
zen, (T-P)

bei der Textplanung, -formulierung und -lberarbeitung die Mdglichkeiten digitalen
Schreibens (Gliederung und Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von Text-
passagen, Weiterschreiben an verschiedenen Stellen) einsetzen, (T-P)

in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhangig von
Spezifika der Internetformate beschreiben und das eigene Wahrnehmungsverhalten
reflektieren, (M-R)

eine Textvorlage (u.a. Zeitungsartikel) medial umformen und die intendierte Wirkung
von Gestaltungsmitteln beschreiben, (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, mindliche
und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

+ Texte:

Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-
gen, satziubergreifende Muster der Textorganisation

+ Kommunikation:

Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation
Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation
Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

w Medien:

Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Me-
dien

Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikati-
onsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Qualitat und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus un-
terschiedlichen Quellen

benennen und
deren Wir-
kung verglei-
chen (MKR
5.1,5.2)

Medien (Print-
medien, Hor-
medien, audi-
ovisuelle Me-
dien, Website-
formate,
Mischformen)
bezuglich ih-
rer Prasentati-
onsformen
beschreiben
und Funktio-
nen (Informa-
tionen,Beein-
flussung,
Kommunika-
tion, Unterhal-
tung, Verkauf)
vergleichen
(MKR 5.1)

In  Suchma-
schinen und
auf Websites
dargestellte

Informationen
als abhéangig
von Spazifika
der Internet-
formatebe-

schreiben und
das eigene
Wahrneh-

mungsverhal-
ten reflektie-
ren (MKR 5.4)
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Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 2

Zeitbedarf: ca. 21 Ustd.

Unterrichtsvorhaben lll: Literatur live gespielt, gesprochen, gelesen — Inszenierungen

literarischer Texte untersuchen; literarische Texte selbst inszenieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohasionsmittel) und ihre Wirkung
erklaren (u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung), (S-R)

zentrale Aussagen mindlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein
koharentes Textverstandnis erlautern, (T-R)

Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

Merkmale epischer, lyrischer und dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden
und erlautern, (T-R)

in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Hand-
lungsverlaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung gattungsspezifischer Darstel-
lungsmittel (u.a. erzéhlerisch und dramatisch vermittelte Darstellung, Erzahltechni-
ken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)

bildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte)
unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erlau-
tern, (T-R)

ihre eigene Leseart eines literarischen Textes begriinden und mit Lesarten anderer
vergleichen, (T-R)

eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fillen, Paralleltexte
konzipieren) und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern, (T-R)

beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommuni-
kativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — reflektieren und Konsequen-
zen daraus ableiten, (K-R)

Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren und erlau-
tern, (K-R)

langeren Beitragen aufmerksam zuhdéren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen
des Gehorten wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

para- und nonverbales Verhalten deuten. (K-R)

Produktion

ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit
anderen Schulerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)

Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation,
Modulation, Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach,
kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

in Gespréachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und ei-
gene Beitrage darauf abstimmen, (K-P)

eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen,
(K-P)

Die Schiilerin-
nen und
Schiller kén-
nen eine Text-
vorlage (u.a.
Zeitungsarti-
kel) medial
umformen
und die inten-
dierte Wir-
kung von ge-
staltungsmit-
teln beschrei-
ben (MKR
4.2)
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Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

Textebene: Kohérenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, For-
men kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige

Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte

+ Kommunikation:

Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation
Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in
Sprechsituationen, Sprechabsichten
Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

in unterschiedlichen

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben 1V: ,Light” fir die Frau, ,Zero* fir den Mann — Beispiele und Stra-

tegien (u.a. Gender-Marketing, Anglizismen in der Werbung) offener und versteckter
Werbung in unterschiedlichen Medien untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...
Rezeption

Wortarten (Verb, Nomen, Artikel, Pronomen, Adjektiv, Konjunktion, Adverb, Praposi-
tion, Interjektion) unterscheiden, (S-R)

Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnworter,
Fremdworter, Anglizismen), (S-R)

komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objekt-
satz, Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetz-
ter Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen
von Satzbau-Varianten beschreiben, (S-R)

die gesellschaftliche Bedeutung von Sprache beschreiben, (S-R)

sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohésionsmittel) und ihre Wirkung
erklaren (u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung) insbesondere die Rolle
der englischen Sprache in der Werbung, (S-R)

Medien (Printmedien, Hormedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Misch-
formen) bezuglich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information,
Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen, (M-R)

mediale Gestaltungen von Werbung beschreiben und hinsichtlich der Wirkungen
(u.a. Rollenbilder) analysieren, (M-R)

in Medien Realitatsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden.
(M-R)

Produktion

Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zu-
sammenhangen einsetzen, (S-P)

Die Schiilerin-
nen und
Schiler kon-
nen mediale
Gestaltung
von Werbung
beschreiben
und hinsicht-
lich der Wir-
kungen (u.a.
Rollenbilder)
analysieren
(MKR 4.2,
5.2)
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e sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach,
kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

¢ Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben, (M-P)

¢ Elemente konzeptioneller Mundlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digi-
taler Kommunikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene Produkte
(offizieller Brief, Online-Beitrag) situations- und adressatenangemessen gestalten,
(M-P)

e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse ad-
ressaten-, sachgerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane

Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, mindliche

und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

Kommunikation:

Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

+ Medien:

e Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Me-
dien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunika-
tionsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

e Werbung in unterschiedlichen Medien

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4b medialer Schwerpunkt

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Starke Gefiihle: Liebe, Rache, Eifersucht — Novellen, kurze
Geschichten und (Kurz-)Filme untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption
e Texte im Hinblick auf das Verhéltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Hand-
lungsverlaufe beschreiben und unter Beriicksichtigung gattungsspezifischer Darstel-
lungsmittel (u.a. erzdhlerisch und dramatisch vermittelte Darstellung, Erzéhltechni-
ken der Perspektivierung) textbezogen erlautern, (T-R)

e hildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte)
unterscheiden sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erlau-
tern, (T-R)

o literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten
miteinander vergleichen, (T-R)

Die Schiilerin-

nen und
Schiler kon-
nen

Medien (Print-
medien, Hor-
medien, audi-
ovisuelle Me-
dien, Website-
formate,
Mischformen)
bezuglich ih-
rer Prasentati-
onsform be-
schreiben und
Funktionen
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e eine persdnliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figu-
ren textgebunden formulieren, (T-R)

e Medien (Printmedien, Hérmedien, audiovisuelle Medien, Website-Formate, Misch-
formen) bezuglich ihrer Prasentationsform beschreiben und Funktionen (Information,
Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) vergleichen, (M-R)

e ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben
und anhand inhaltlicher und &sthetischer Merkmale begriinden, (M-R)

e Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten (u.a. (Kurz-)Film) mit film- und erzahl-
technischen Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u.a. Bildgestal-
tung, Kameratechnik, Tongestaltung) benennen und deren Wirkung erlautern, (M-R)

e in Medien Realitdtsdarstellungen und Darstellung virtueller Welten unterscheiden.
(M-R)

Produktion

e ihr Verstéandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit
anderen Schilerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)

o die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)
e bei strittigen Fragen Losungsvarianten entwickeln und erdrtern, (K-P)

e sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgespréach,
kooperative Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

¢ Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache:

e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift,

Formen kurzer Prosa, Balladen, Dramenausztige

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-

gen, satzubergreifende Muster der Textorganisation

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte

+ Kommunikation:

o Kommunikationsrollen: Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen
Sprechsituationen, Sprechabsichten

+ Medien:

Unterschiede zwischen medialen Présentationsformen: Printmedien, digitale Me-

dien

Medienrezeption: Audiovisuelles Erzahlen (im (Kurz-)Film)

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 4a medialer Schwerpunkt

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

(Information,
Beeinflus-
sung,Kommu-
nikation, Un-
terhaltung,
Verkauf (MKR
5.1)
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Unterrichtsvorhaben VI: GN8. hdgdl © - Den Einfluss von Kommunikationsmedien

und -praktiken auf die Sprache untersuchen und dazu Stellung nehmen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...
Rezeption

Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltags-
sprache, Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien),
(S-R)

Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnwdrter,
Fremdworter), (S-R)

komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objekt-
satz, Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetz-
ter Satze: Infinitivgruppe, uneingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen
von Satzbau-Varianten beschreiben, (S-R)

an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erlautern, (S-R)

Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestande und zur Problemlésung
auswerten, (T-R)

gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturméglichkei-
ten benennen, (K-R)

beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommuni-
kativen Handelns — auch in digitaler Kommunikation — reflektieren und Konsequen-
zen daraus ableiten, (K-R)

den Grad der Offentlichkeit in Formen der Internet-Kommunikation abschatzen und
Handlungskonsequenzen aufzeigen (Personlichkeitsrechte, Datenschutz, Altersbe-
schrankungen). (M-R)

Produktion

Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche
Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entspre-
chend nutzen, (T-P)

eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen,
(K-P)

digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei
Kommunikations- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten, (M-P)

Elemente konzeptioneller MUndlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digi-
taler Kommunikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene Produkte
(offizieller Brief, Online-Beitrag) situations- und adressatenangemessen gestalten.
(M-P)

angeleitet komplexe Recherchestrategien fur Printmedien und digitalen Medien un-
terscheiden und einsetzen, (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung
Satzebene: Satzglieder, Satzbauplane
Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

Die Schiilerin-

nen und
Schiler koén-
nen

Sprachvarie-
taten  unter-
scheiden so-
wie  Funktio-
nen und Wir-
kung erlautern
(Alltagsspra-
che, Stan-
dardsprache,
Bildungsspra-
che, Jugend-
sprache,
Sprache in
Medien)
(MKR 2.3)
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e Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, mindli-
che und schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

+ Texte:

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-

gen, satziibergreifende Muster der Textorganisation

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

e Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation

¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

e Ldsungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

+ Medien:

e Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Me-
dien

e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikati-
onsmedien, Nachschlagewerke, Suchmaschinen

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 3

Zeitbedarf: ca. 12 Ustd.

Summe Jahrgangsstufe 8: 90 Stunden

Jahrgangsstufe 9 Bezug MKR
Unterrichtsvorhaben I: Auf die Performance kommt es an — Sich anhand von Webauf- [_)'e Schulec;
tritten und Webangeboten tber die Arbeits- und Berufswelt in Europa informieren; sich gnr;}er kun
ziel- und formgerecht bewerben chuler kon-
nen beab-
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen... | Sichtigte und
Rezeption unbeabsich-
« konzeptionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheiden sowie deren Funktion | tigte  Wirkun-
und Angemessenheit erlautern, (S-R) gen des eige-
s . N . ... | nenund frem-
e Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion mitei- d uk
nander vergleichen und bewerten, (T-R) _en ) ommu-
nikativen

e in Sprechsituationen Sach- und Beziehungsebene unterscheiden und fir misslin-
gende Kommunikation Korrekturmdglichkeiten erlautern, (K-R)

e beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommuni-
kativen Handelns — in privaten und beruflichen Kommunikationssituationen — reflek-
tieren und das eigene Kommunikationsverhalten der Intention anpassen, (K-R)

o Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren, (K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des selek-
tiven und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und Leseer-
gebnisse synoptisch darstellen, (M-R)

e Medien gezielt auswahlen und die Art der Mediennutzung im Hinblick auf Funktion,
Mdoglichkeiten und Risiken begriinden. (M-R)

Produktion

Handelns — in
privaten und
beruflichen
Kommunikati-
onssituatio-
nen — reflek-
tieren und
das eigene
Kommunikati-
onsverhalten
der Intention
anpassen
(MKR 3.2)
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e eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren), (S-P)

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich ange-
messen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, verglei-
chen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

e Formulierungsalternativen begriindet auswahlen, (S-P)

e selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert Uberarbeiten (u.a. stilisti-
sche Angemessenheit, Verstandlichkeit), (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststéndig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfuhrung) planen und verfassen, (T-P)

e Texte unter Nutzung der spezifischen Mdéglichkeiten digitalen Schreibens verfassen
und Uberarbeiten, (T-P)

e Bewerbungen — auch digital und international - verfassen (u.a. Bewerbungsschrei-

In der digita-
len Kommuni-
kation ver-
wendete
Sprachregis-
terunterschei-
denund re-
flektiert ein-
setzen (MKR
3.2)

Selbststandig
unterschiedli-
che mediale

ben, Lebenslauf), (T-P) Quellen  fiir
e fiir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswahlen und eigene Bei- | €eigene  Re-
trage situations- und adressatengerecht vortragen, (K-P) cherchen ein-
e Anforderungen in Bewerbungssituationen identifizieren und das eigene Kommunika- setzen . und
tionsverhalten daran anpassen. (K-P) Informationen
quellenkri-
tischauswah-
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien Ien)(MKR 2.1,
2.3
Inhaltliche Schwerpunkte:
* Sprache:
e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache
+ Texte:
e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendun-
gen, satzubergreifende Muster der Textorganisation
+ Kommunikation:
o Kommunikationssituationen: Prasentation, Bewerbungsgesprach, formalisierte
Diskussionsformen
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
+ Medien:
¢ Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Verof-
fentlichungsplattformen fiir mediale Produkte
Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 5
Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.
Unterrichtsvorhaben [I: Was im Leben wichtig ist — Grundfragen der Lebensplanung Ei)éienSChzlr;

und ethischen Orientierung in einem Roman und weiteren literalen und audiovisuellen
Texten untersuchen und dazu Stellung nehmen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e Zusammenhénge zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

Schiler kon-
nen

Auf der
Grundlage
von Texten

mediale Pro-
dukte planen
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e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern, (T-R)

e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)

e die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-

und umset-
zen sowie in-
tendierte Wir-
kungen ver-
wendeter Ge-
staltungsmit-

bezogen erlautern, (T-R) tel beschrei-
: o . . . ben  (MKR
e ihr Verstandnis eines literarischen Textes in verschiedenen Formen produktiver Ge-
S ; . 4.1, 4.2)
staltung darstellen und die eigenen Entscheidungen zu Inhalt, Gestaltungsweise und
medialer Form im Hinblick auf den Ausgangstext begriinden, (T-R)
o ihren Gesamteindruck der asthetischen Gestaltung eines medialen Produktes be-
schreiben und an Form-Inhalt-Beziligen begriinden, (M-R)
e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel
erlautern. (M-R)
Produktion
e sich im literarischen Gespréch Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren, (T-P)
¢ Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdgliche
Grunde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)
e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit an-
deren Positionen begrinden. (K-P)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:
*
+ Texte:
¢ Konfiguration, Handlungsfihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama,
kurze epische Texte
o Textlbergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und Re-
zeptionsgeschichte
e Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat
+ Medien:
o Medienrezeption: Audiovisuelle Texte
Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.
Unterrichtsvorhaben lll: Manner erkléaren, Frauen stylen sich? — Sprachliche und medi- [_)'e Schule(;
ale Zuschreibungen zu Geschlechtern und Kulturen in Videoclips und anderen Medien- rlnn?n un
: Schiler kon-
produkten vergleichen
nen
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
. Inhalte  aus
Rezeption o
. . . . . . . digitalen und
e komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre | . ht-diait
Bedeutung fir die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche Signale Inlc : Iﬁl 2_'
en edien

von Beeinflussung), (S-R)

beschreiben
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e anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels
erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen
wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, geschlechtergerechte Sprache), (S-R)

e sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen)
beurteilen, (S-R)

e semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich,
Denotationen, Konnotationen), (S-R)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion mitei-
nander vergleichen und bewerten, (T-R)

o mediale Darstellungen als Konstrukt identifizieren, die Darstellung von Realitét und
virtuellen Welten beschreiben und hinsichtlich der Potenziale zur Beeinflussung von
Rezipientinnen und Rezipienten (u.a. Fake News, Geschlechterzuschreibungen) be-
werten. (M-R)

Produktion

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich ange-
messen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, verglei-
chen, argumentieren, beurteilen) (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen (T-P)

und hinsicht-
lich ihrer
Funktion un-
tersuchen (In-
formationen,
Beeinflus-

sung, Kom-
muinikation,
Unterhaltung,
Verkauf)

(MKR 2.3)

Mediale Dar-
stellungen als
Konstrukt
identifizieren,
die Darstel-
lung von Rea-
litat und virtu-
ellen Welten
beschreiben

und hinsicht-
lich der Po-

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien tenziale  zur
Beeinflusung

Inhaltliche Schwerpunkte: von Rezipien-
tinnen und

* Sprache: Rezipienten

e Sprachebenen: Sprachvarietéaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache (u.a. Fake

+ Medien: New, Ge-

e Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschiedli- | schlechterzu-

chen Medien und deren Wirkung, Vertrauenswirdigkeit von Quellen schreibun-

e Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien gen) bewer-
ten (MKR 2.3,
2.4,5.2,5.3)

Aufgabentyp flr Klassenarbeiten: Typ 4a (medialer Text)

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben IV: Angekommen in einer fremden Welt? — Identitat und Fremd- E;?]enSChzlr::

sein als Erfahrung in Literatur, Sprache und Medien

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

Rezeption

e Mehrsprachigkeit in ihrer individuellen und gesellschaftlichen Bedeutung erldutern,
(S-R)

e anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels
erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen
wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, geschlechtergerechte Sprache), (S-R)

e semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich,
Denotationen, Konnotationen, (S-R)

Schiler kon-
nen

Medien ge-
zielt auswah-
len und die
Art der Medi-
ennutzung im
Hinblick auf
Funktion,

Méglichkeiten
und Risiken
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sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezogen)

begriinden

beurteilen, (S-R) (MKR 5.4)
e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Berucksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbst-
standig schlissige Deutungen entwickeln, (T-R)
e unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielraume erlautern, (T-R)
o die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erlautern, (T-R)
¢ audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel
erlautern. (M-R)
Produktion
e sich im literarischen Gespréach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren, (T-P)
¢ Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdgliche
Grunde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)
e zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Arbeits-
ergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge verwenden,
(M-P)
e auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie inten-
dierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben. (M-P)
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:
* Sprache:
e Mehrsprachigkeit als individuelles und gesellschaftliches Phanomen
+ Texte:
e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte
+ Kommunikation:
e Gesprachsstrategien, Sach- und Beziehungsebene
+ Medien:
o Medienrezeption: Audiovisuelle Texte
Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.
Unterrichtsvorhaben V: Die Macht der Posts —Informationsvermittiung und mediale Pro- [_)'e Schule-
, ; . . rinnen  und
zesse der Meinungsbildung zu einem aktuellen Nachrichtenthema untersuchen i N
Schiler kon-
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen... | Nén
Rezeption . .
P . . . . . I Die Qualitat
o komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, hied
ihre Bedeutung fur die Textaussage und ihre Wirkung erldutern (u.a. sprachliche verschiede-
nerQuellen

Signale von Beeinflussung), (S-R)

an Kriterien

41




sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezo-
gen) beurteilen, (S-R)

diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststandig unter
Bericksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion
miteinander vergleichen und bewerten, (T-R)

die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medien)
im Hinblick auf das présentierte Informationsspektrum analysieren, (M-R)

Chancen und Risiken des interaktiven Internets benennen und Konsequenzen
aufzeigen (6ffentliche Meinungsbildung, Mechanismen der Themensetzung, Da-
tenschutz, Altersbeschréankungen, Personlichkeits-, Urheber- und Nutzungs-
rechte), (M-R)

die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Infor-
mationsgehalt, Belege) prufen und eine Bewertung schlussig begrinden. (M-R)

Produktion

selbststandig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buch-
staben-Ebene, Wortebene, Satzebene) tberarbeiten, (S-P)

eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren), (S-P)

adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich an-
gemessen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, ver-
gleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und
sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfihrung) planen und verfassen, (T-
P)

Methoden der Textiiberarbeitung selbststandig anwenden und Textveranderun-
gen begrinden, (T-P)

Texte unter Nutzung der spezifischen Mdglichkeiten digitalen Schreibens verfas-
sen und Uberarbeiten, (T-P)

dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

selbststéndig unterschiedliche mediale Quellen fiir eigene Recherchen einsetzen
und Informationen quellenkritisch auswahlen, (M-P)

in der digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und
reflektiert einsetzen, (M-P)

Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfiihrung erlautern so-
wie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren, (M-P)

zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge ver-
wenden. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ ¢ Texte:

Sachtexte: verschiedenartige kontinuierliche und diskontinuierliche

Sachtexte zu einem Thema

+ Kommunikation:

(Autor/in,
Ausgewogen-
heit, Informa-
tionsgehalt,
Belege) pri-
fen und eine
Bewertung
schlissig be-
griinden
(MKR 2.3)

selbststéndig
unterschiedli-
che mediale
Quellen  fur
eigene  Re-
cherchen ein-
setzen und
Informationen
quellenkri-
tisch auswah-
len (MKR 2.1,
2.3)

Grundregeln
von korrekter
Zitation und
Varianten der
Belegfiihrung
erlautern so-
wie verwen-
dete Quellen
konventions-
form  doku-
mentieren

(MKR 4.3)

Chancen und
Risiken des
interaktiven
Internets be-
nennen und
Konsequen-
zen aufzei-
gen (offentli-
che Mei-
nungsbil-
dung, Mecha-
nismen der
Themenset-
zung, Daten-
schutz,
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e Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobach-

Altersbe-

tend, moderierend schrankun-
¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister gen, Person-
+ Medien: lichkeits-, Ur-
e Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschied- | heber-  und
lichen Medien und deren Wirkung, Vertrauenswirdigkeit von Quellen Nutzungs-
e Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien rechte) (MKR
4.4,5.2)
Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 2
Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.
Unterrichtsvorhaben VI: Ist die Welt zu retten? — Materialgestutztes Argumentieren zu [_)'e Schule-
o . rinnen  und
Fragen rund um Konsum, Nachhaltigkeit und die Rolle Europas N .
Schiler kon-
nen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

o diskontinuierliche und kontinuierliche Sachtexte weitgehend selbststéandig unter
Bericksichtigung von Form, Inhalt und Funktion analysieren, (T-R)

e zentrale Informationen aus Prasentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspe-
zifischen Themen erschlieRen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren,
(K-R)

e dem Leseziel und dem Medium angepasste Lesestrategien insbesondere des
selektiven und des vergleichenden Lesens einsetzen (u.a. bei Hypertexten) und
Leseergebnisse synoptisch darstellen. (M-R)

Produktion

e adressaten-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich an-
gemessen formulieren (paraphrasieren, referieren, erklaren, schlussfolgern, ver-
gleichen, argumentieren, beurteilen), (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststandig in Bezug auf Inhalt und
sprachliche Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfihrung) planen und verfassen, (T-
P)

e Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schétzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

o dem Diskussionsstand angemessene eigene Redebeitrage formulieren, (K-P)

e eigene Positionen situations- und adressatengerecht in Auseinandersetzung mit
anderen Positionen begriinden, (K-P)

o die Rollenanforderungen in Gesprachsformen (u.a. Debatte, kooperative Arbeits-
formen, Gruppendiskussion) untersuchen und verschiedene Rollen (teilneh-
mend, beobachtend, moderierend) iibernehmen, (K-P)

o selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fur eigene Recherchen einsetzen
und Informationen quellenkritisch auswéahlen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

*

+ Texte:

Zur Organisa-
tion von kom-
plexen Lern-
prozessen
und zur Do-
kumentation
von Arbeits-
ergebnissen
geeignete
analoge und
digitale Me-
dien  sowie
Werkzeuge
verwenden
(MKR 1.2,
1.3)

Dem Leseziel
und dem Me-
dium ange-
passte Le-
sestrategien
insbesondere
des selek-
tiven und des
vergleichen-
den Lesens
einsetzen
(u.a. bei Hy-
pertexten)
und Leseer-
gebnisse sy-
noptisch
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e Schreibprozess:typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wen-

darstellen

dungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation (MKR 2.1,
¢+ Kommunikation: 2.4)
e Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhdrend, beobach-
tend, moderierend
+ Medien:
¢ Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschied-
lichen Medien und deren Wirkung, Vertrauenswirdigkeit von Quellen
Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 3
Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.
Summe Jahrgangsstufe 9: 90 Stunden
Jahrgangsstufe 10 Bezug MKR
Unterrichtsvorhaben I: Gliick — Historische und aktuelle Beschreibungen eines Gefiihls '?'e Schule-
— — . : . .| rinnen und
in literalen, audiovisuellen und symmedialen Texten verschiedener Kulturkreise verglei- N N
Schiler koén-
chen nen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...
Rezeption

e Sprachvarietaten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz-und Text-
ebene in ihrer Wirkung beurteilen, (S-R)

¢ anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels
erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen
wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, geschlechtergerechte Sprache), (S-R)

e Abweichungen von der Standardsprache im Kontext von Sprachwandel erlautern,
(S-R)

e semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich,
Denotationen, Konnotationen), (S-R)

e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbezige), (T-R)

¢ unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielraume erlautern, (T-R)

o die eigene Perspektive auf durch literarische Texte vermittelte Weltdeutungen text-
bezogen erlautern, (T-R)

o audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel
erlautern. (M-R)

Produktion

e sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstéandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren, (T-P)

o Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdogliche
Grinde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)
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e in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten — abwégen und ein eigenes Urteil begriinden, (T-P)

o selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fir eigene Recherchen einsetzen
und Informationen quellenkritisch auswéhlen, (M-P)

e inder digitalen Kommunikation verwendete Sprachregister unterscheiden und reflek-
tiert einsetzen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

*

+ Texte:

e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

+ Medien:

¢ Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel, Verof-
fentlichungsplattformen fur mediale Produkte

o Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 6

Zeitbedarf: ca. 10 Ustd.

Unterrichtsvorhaben II: Theater als Medium — Theater in den Medien — Einen Dra-
mentext, seine Inszenierung und seine mediale Resonanz vor dem Hintergrund von Pro-
duktions- und Rezeptionskontexten untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen...

Rezeption

e in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter
Bericksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbst-
sténdig schlissige Deutungen entwickeln, (T-R)

e Zusammenhéange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststandig erlautern, (T-R)

e Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren, (K-R)

¢ Inhalte aus digitalen und nicht-digitalen Medien beschreiben und hinsichtlich ihrer
Funktionen (Information, Beeinflussung, Kommunikation, Unterhaltung, Verkauf) un-
tersuchen. (M-R)

Produktion

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdndig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfuhrung) planen und verfassen, (T-P)

e sich im literarischen Gesprach tber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren, (T-P)

Die Schile-
rinnen und
Schiler kon-
nen

auf der
Grundlage
von Texten
mediale Pro-
dukte planen
und umset-

zen sowie in-
tendierte Wir-
kungen ver-
wendeter Ge-
staltungsmit-
tel beschrei-
ben (MKR
4.1,4.2)
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e Gesprachs- und Arbeitsergebnisse in eigenen Worten zusammenfassen und bil-
dungssprachlich angemessen prasentieren, (K-P)

o auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie inten-
dierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

*

* Texte:

Konfiguration, Handlungsfithrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama,
kurze epische Texte

Textlubergreifende Zusammenhange: Gattungen,
und Rezeptionsgeschichte

+ Kommunikation:

Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
+ Medien:

Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Produktionsbedingungen

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben llI: Uber Liebe sprechen — Wortschatz, Sprachmuster, Medien und
Liebeskonzepte im Wandel der Zeiten an Originaltexten europaischer Autoren untersu-
chen und deuten

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

o Verfahren der Wortbildung (u.a. fachsprachliche Begriffsbildung, Integration von
Fremdwartern) unterscheiden, (S-R)

e Sprachvarietaten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz-und Text-
ebene in ihrer Wirkung beurteilen, (S-R)

e anhand von Beispielen historische und aktuelle Erscheinungen des Sprachwandels
erlautern (Bedeutungsveranderungen, Einfluss von Kontakt- und Regionalsprachen
wie Niederdeutsch, mediale Einfliisse, geschlechtergerechte Sprache), (S-R)

e semantische Unterschiede zwischen Sprachen aufzeigen (Ubersetzungsvergleich,
Denotationen, Konnotationen), (S-R)

e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel
erlautern. (M-R)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkohdrenz beim Schreiben
eigener Texte einsetzen, (S-P)

o selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert Gberarbeiten (u.a. stilisti-
sche Angemessenheit, Verstandlichkeit), (S-P)

e in heuristischen Schreibformen unterschiedliche Positionen zu einer fachlichen Fra-
gestellung — auch unter Nutzung von sach- und fachspezifischen Informationen aus
Texten — abwégen und ein eigenes Urteil begriinden, (T-P)

Die
rinnen
Schiiler
nen

Schiile-
und
kon-

Dem Leseziel
und dem Me-
dium ange-
passte Le-
sestrategien
insbesondere
des selek-
tiven und des
vergleichen-
den Lesens
einsetzen
(u.a. bei Hy-
pertexten)
und Leseer-
gebnisse sy-
noptisch dar-
stellen (MKR
2.1,2.4)

Inhalte aus di-
gitalen  und
nicht-digitalen
Medien  be-
schreiben
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o weitgehend selbststandig die Relevanz des Informationsgehalts von Sachtexten flir

und hinsicht-

eigene Schreibziele beurteilen sowie informierende, argumentierende und appella- | lich ihrer
tive Textfunktionen fir eigene Darstellungsabsichten sach-, adressaten- und situati- | Fynktionen
onsgerecht einsetzen, (T-P) untersuchen
¢ Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren. (M-P) (Information,
Beeinflus-
sung, Kom-
Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien munikation,
Unterhaltung,
Inhaltliche Schwerpunkte: Verkauf)
(MKR 2.3)
+ Sprache:
e Sprachgeschichte: Sprachwandel
+ Texte:
o Textlbergreifende Zusammenhange: Gattungen, Produktionsbedingungen und
Rezeptionsgeschichte
+ Kommunikation:
o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister
+ Medien:
o Medienrezeption: Audiovisuelle Texte
Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Ersatzform: digitales Portfolio
Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.
Unterrichtsvorhaben IV: In einem Augenblick ein Leben erzahlen — Narrative Muster [_)Ie Schule-
X . . . . rinnen und
und genretypische Gestaltungsweisen in kurzen Prosatexten und Videoclips untersuchen N N
Schiler koén-
Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen... | hen auf der
Rezeption Grundlage
o in Texten das Thema bestimmen, Texte aspektgeleitet analysieren und — auch unter | VON ~ Texten
Beriicksichtigung von Kontextinformationen (u.a. Epochenbezug, historisch-gesell- | mediale Pro-
schaftlicher Kontext, biografischer Bezug, Textgenrespezifika) — zunehmend selbst- | dukte planen
standig schliussige Deutungen entwickeln, (T-R) und  umset-

e in literarischen Texten komplexe Handlungsstrukturen, die Entwicklung zentraler
Konflikte, die Figurenkonstellationen sowie relevante Figurenmerkmale und Hand-
lungsmotive identifizieren und zunehmend selbststéndig erlautern, (T-R)

e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbezuge), (T-R)

e audiovisuelle Texte analysieren (u.a. Videoclip) und genretypische Gestaltungsmittel
erlautern. (M-R)

Produktion

e sich im literarischen Gesprach uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstéandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren, (T-P)

¢ Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdogliche
Grunde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)

o auf der Grundlage von Texten mediale Produkte planen und umsetzen sowie inten-
dierte Wirkungen verwendeter Gestaltungsmittel beschreiben, (M-P)

e Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten analysieren, (M-P)

zen sowie in-
tendierte Wir-
kungen ver-
wendeter Ge-
staltungsmit-
tel beschrei-
ben (MKR
4.1, 4.2)
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e rechtliche Regelungen zur Verdffentlichung und zum Teilen von Medienprodukten
benennen und bei eigenen Produkten bertcksichtigen. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien

Inhaltliche Schwerpunkte:

*

+ Texte:

e Konfiguration, Handlungsfihrung und Textaufbau: Roman, Erzahlung, Drama,
kurze epische Texte

e Literarische Texte: Fiktionalitat, Literarizitat

+ Medien:

e Medienrezeption: Audiovisuelle Texte

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Unterrichtsvorhaben V: Lebenshaltepunkte — Poetisches Sprechen und Bildlichkeit in
lyrischen Texten des 20. und 21. Jahrhunderts

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Rezeption

e komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren, ihre
Bedeutung fir die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche Signale
von Beeinflussung), (S-R)

e Zusammenhdange zwischen Form und Inhalt bei der Analyse von epischen, lyrischen
und dramatischen Texten sachgerecht erlautern, (T-R)

e zunehmend selbststandig literarische Texte aspektgeleitet miteinander vergleichen
(u.a. Motiv- und Themenverwandtschaft, Kontextbeziige), (T-R)

¢ unterschiedliche Deutungen eines literarischen Textes miteinander vergleichen und
Deutungsspielraume erlautern. (T-R)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkohdrenz beim Schreiben
eigener Texte einsetzen, (S-P)

e eigene Schreibziele benennen, Texte selbststdndig in Bezug auf Inhalt und sprachli-
che Gestaltung (u.a. Mittel der Leserfiihrung) planen und verfassen, (T-P)

e sich im literarischen Gesprach Uber unterschiedliche Sichtweisen zu einem literari-
schen Text verstandigen und ein Textverstandnis unter Einbezug von eigenen und
fremden Lesarten formulieren, (T-P)

o Fremdheitserfahrungen beim Lesen literarischer Texte identifizieren und mdgliche
Grunde (kulturell-, sozial-, gender-, historisch-bedingt) erlautern, (T-P)

o flir Kommunikationssituationen passende Sprachregister auswéhlen und eigene Bei-
trage situations- und adressatengerecht vortragen. (K-P)

Die Schile-

rinnen
Schiler
nen

und
kon-
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Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Sprache:

e Strukturen in Texten: Koharenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wen-
dungen, satziibergreifende Muster der Textorganisation

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 4a

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtsvorhaben VI: Facts und Fakes: Was wird aus unserer Welt? Was wird aus
Europa? — Die sprachlich-mediale Gestaltung von Szenarien, Utopien und Dystopien in
Politik, politischen Organisationen und offentlicher Diskussion untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schiilerinnen und Schdler kénnen...
Rezeption

o komplexe sprachliche Gestaltungsmittel (u.a. rhetorische Figuren) identifizieren,
ihre Bedeutung fur die Textaussage und ihre Wirkung erlautern (u.a. sprachliche
Signale von Beeinflussung), (S-R)

e Sprachvarietaten und stilistische Merkmale von Texten auf Wort-, Satz-und Text-
ebene in ihrer Wirkung beurteilen, (S-R)

e sprachliche Zuschreibungen und Diskriminierungen (kulturell, geschlechterbezo-
gen) beurteilen, (S-R)

e Sachtexte — auch in digitaler Form — im Hinblick auf Form, Inhalt und Funktion
miteinander vergleichen und bewerten, (T-R)

e Gesprachsverlaufe beschreiben und Gesprachsstrategien identifizieren, (K-R)

e zentrale Informationen aus Présentationen (u.a. Text-Bild-Relation) zu fachspe-
zifischen Themen erschlielen und weiterfiihrende Fragestellungen formulieren,
(K-R)

o die Funktionsweisen gangiger Internetformate (Suchmaschinen, soziale Medien)
im Hinblick auf das présentierte Informationsspektrum analysieren, (M-R)

¢ mediale Darstellungen als Konstrukt identifizieren, die Darstellung von Realitat
und virtuellen Welten beschreiben und hinsichtlich der Potenziale zur Beeinflus-
sung von Rezipientinnen und Rezipienten (u.a. Fake News, Geschlechterzu-
schreibungen) bewerten, (M-R)

o die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Infor-
mationsgehalt, Belege) prufen und eine Bewertung schlissig begrinden. (M-R)

Produktion

e relevantes sprachliches Wissen zur Herstellung von Textkoh&renz beim Schrei-
ben eigener Texte einsetzen, (S-P)

o selbststindig Texte mittels geeigneter Rechtschreibstrategien (auf Laut-Buch-
staben-Ebene, Wortebene, Satzebene) tberarbeiten, (S-P)

e eine normgerechte Zeichensetzung realisieren (u.a. beim Zitieren), (S-P)

Die Schile-
rinnen und
Schiler kon-
nen

Die  Funkti-
onsweise

gangiger In-
ternetformate
(Suchmaschi-
nen, soziale
Medien) im
Hinblick  auf
das préasen-
tierte Informa-
tionsspekt-

rum analysie-
ren (MKR 5.4)
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o selbststandig eigene und fremde Texte kriterienorientiert Giberarbeiten (u.a. sti-
listische Angemessenheit, Verstandlichkeit), (S-P)

e Vorwissen, Haltungen und Interessen eines heterogenen Adressatenkreises ein-
schéatzen und eigene Schreibprodukte darauf abstimmen, (T-P)

o weitgehend selbststéandig die Relevanz des Informationsgehalts von Sachtexten
fur eigene Schreibziele beurteilen sowie informierende, argumentierende und
appellative Textfunktionen fur eigene Darstellungsabsichten sach-, adressaten-
und situationsgerecht einsetzen, (T-P)

¢ Informationen auch aus selbst recherchierten Texten ermitteln und fir das
Schreiben eigener Texte einsetzen, (T-P)

o selbststandig unterschiedliche mediale Quellen fur eigene Recherchen einset-
zen und Informationen quellenkritisch auswahlen, (M-P)

e zur Organisation von komplexen Lernprozessen und zur Dokumentation von Ar-
beitsergebnissen geeignete analoge und digitale Medien sowie Werkzeuge ver-
wenden, (M-P)

e Grundregeln von korrekter Zitation und Varianten der Belegfuihrung erlautern so-
wie verwendete Quellen konventionskonform dokumentieren. (M-P)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:
e Strukturen in Texten: Kohérenz, Textaufbau, sprachliche Mittel

e Sprachebenen: Sprachvarietaten, Sprachstile, Diskriminierung durch Sprache
*

¢ Kommunikation:
o Kommunikationsrollen: teilnehmend: vortragend und zuhérend, beobach-
tend, moderierend
+ Medien:
e Medien als Hilfsmittel: Informationsmedien, Medien als Gestaltungsmittel,
Veroffentlichungsplattformen fur mediale Produkte
e Qualitat und Darstellung von Informationen: Darstellungsform in unterschied-
lichen Medien und deren Wirkung, Vertrauenswirdigkeit von Quellen
e Meinungsbildung als medialer Prozess: Interaktivitat digitaler Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: Typ 2

Zeitbedarf: ca. 15 Ustd.

Geschlecht-
erzuschrei-
bungen) be-
werten (MKR
2.3, 24, 5.2,
5.3)

die Qualitat
verschiede-
ner Quellen
an Kriterien
(Autor/in,
Ausgewogen-
heit, Informa-
tionsgehalt,
Belege) pri-
fen und eine
Bewertung
schlissig be-
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(MKR 2.3)
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Grundregeln
von korrekter
Zitation und
Varianten der
Belegfuhrung
erlautern so-
wie verwen-
dete Quellen
konventions-
konform do-
kumentieren
(MKR 4.3)

Summe Jahrgangsstufe 10: 90 Stunden
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2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Beriicksichtigung des Schulprogramms hat
die Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grunds-
atze beschlossen.

Uberfachliche Grundséatze:

1)

Schilerinnen und Schiiler werden in dem Prozess unterstitzt, selbststandige, eigenver-
antwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Persénlichkeiten zu
werden.

Der Unterricht nimmt insbesondere in der Erprobungsstufe Ricksicht auf die unter-
schiedlichen Voraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler.

Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.

Die Unterrichtsgestaltung ist grundsatzlich kompetenzorientiert angelegt.

Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die
private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation
vor Arbeitsergebnissen.

Der Unterricht fordert das selbststandige Lernen und Finden individueller Losungswege
sowie die Kooperationsfahigkeit der Schilerinnen und Schiller.

Die Schulerinnen und Schiiler werden in die Planung der Unterrichtsgestaltung einbezo-
gen.

Der Unterricht wird gemeinsam mit den Schilerinnen und Schulern evaluiert.

Die Schiilerinnen und Schiler erfahren regelmafiige, kriterienorientierte Riickmeldungen
zu ihren Leistungen.

In verschiedenen Unterrichtsvorhaben werden facheriibergreifende Aspekte bertcksich-
tigt.

Fachliche Grundsatze:

11.)

12.)

13.)

14.)

15.)

16.)

Der Deutschunterricht starkt die Entwicklung einer Sensibilitat fir die asthetische Gestal-
tung literarischer Texte, die Fahigkeit zur Perspektivibernahme und Empathie sowie die
Ausbildung von Fantasie.

Das Fach Deutsch fordert die Entwicklung textlicher und sprachlicher Schliisselqualifika-
tionen, insbesondere die Textverstehenskompetenz sowie Kompetenzen in den Berei-
chen der funktionalen und sprachnormgerechten miindlichen und schriftichen Sprach-
verwendung. Zu den Schlisselqualifikationen z&hlen auch der reflektierte und kritische
Umgang mit Sachtexten und digitalen Medien sowie die Beurteilung der Informationsdar-
bietung und der Wirklichkeitsvermittlung durch Medien.

Fundierte Einsichten in das System der Sprache werden im Unterricht nicht isoliert an-
gezielt, sondern stets mit Blick auf die Funktion sprachlicher Phdnomene. Zunehmend
differenziert soll dabei ein Verstandnis der anthropologischen Bedeutung der Sprache
entstehen.

Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie
deren Wissen uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkultu-
rellen Kompetenz.

Der Deutschunterricht wird integrativ gestaltet, geht also von fachlichen Gegenstanden
aus, die thematisch verbunden sind, und arbeitet dabei an Kompetenzentwicklungen un-
terschiedlicher Inhaltsfelder.

Das Fach Deutsch fordert die Lesefreude — auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte —
sowie die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.
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17.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen sind zentrale Aspekte
des Deutschunterrichts, insbesondere in der Auseinandersetzung mit literarischen und
sonstigen medialen Texten.

18.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kre-
ative Potenzial der Schulerinnen und Schiler genutzt und gefordert.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung.
Ziele dabei sind, innerhalb der gegebenen Freirdume sowohl eine Transparenz von Be-
wertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewéhrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, § 6 APO-S | sowie die Angaben in
Kapitel 3 Lernerfolgsuiberprifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des Kernlehrplans Deutsch
hat die Fachkonferenz die nachfolgenden Grundséatze zur Leistungsbewertung und Leistungs-
rickmeldung beschlossen. Die Absprachen betreffen das lerngruppentibergreifende gemein-
same Handeln der Fachgruppenmitglieder.

Bei der Leistungsbewertung von Schilerinnen und Schilern im Fach Deutsch werden er-
brachte Leistungen in den Beurteilungsbereichen ,Schriftliche Arbeiten sowie ,Sonstige Leis-
tungen im Unterricht* berticksichtigt. Die Leistungsbewertung insgesamt bezieht sich auf die
im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen Kompetenzen und setzt voraus, dass die
Schilerinnen und Schiiler hinreichend Gelegenheit hatten, die im Kernlehrplan ausgewiese-
nen Kompetenzen zu erwerben.

Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Unterricht und Lernerfolgsiiberprifungen werden darauf
ausgerichtet, Schulerinnen und Schilern Gelegenheit zu geben, Kompetenzen wiederholt und
in wechselnden Zusammenhangen unter Beweis zu stellen. Fachlehrerinnen und Fachlehrern
sind die Ergebnisse der Lernerfolgstberprifungen Anlass, die Zielsetzungen und die Metho-
den ihres Unterrichts zu Gberprifen und ggf. zu modifizieren. Die Schilerinnen und Schiler
erhalten von ihnen ein den Lernprozess begleitendes Feedback sowie Ruickmeldungen zu den
erreichten Lernstanden, die eine Hilfe fir die Selbsteinschatzung sowie eine Ermutigung fur
das weitere Lernen darstellen. Dies erfolgt auch in Phasen des Unterrichts, in denen keine
Leistungsbeurteilung durchgefuhrt wird. Die Beurteilung von Leistungen verkniipfen die Fach-
lehrerinnen und Fachlehrer grundsatzlich mit der Diagnose des erreichten Lernstandes und
Hinweisen zum individuellen Lernfortschritt.

In diesem Zusammenhang stellen die Lernberatungen fiir die Schilerinnen und Schiler sowie
fur die Erziehungsberechtigten ein zentrales Anliegen der Fachschaft dar. Gelegenheit dazu
wird an den Elternsprechtagen sowie in den Sprechstunden der Fachlehrer/innen ermdglicht.
Bei nicht ausreichenden Leistungen bietet die Lehrkraft dem Schuiler bzw. der Schiilerin (sowie
den Erziehungsberechtigten) spezielle Beratungstermine an. Zentrale Inhalte der Beratungs-
gesprache werden dokumentiert. Zudem werden die Lernhinweise und die Unterstiitzungsan-
gebote der Lehrkraft schriftlich festgehalten.

Die Leistungsbewertung (8 70 Abs. 4 SchulG) wird so angelegt, dass die Kriterien fir die No-
tengebung den Schilerinnen und Schilern transparent sind und die Korrekturen sowie die
Kommentierungen den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung
ermoglichen. Die Schilerinnen und Schiiler werden angehalten, einen angemessenen Um-
gang mit eigenen Stéarken, Entwicklungsnotwendigkeiten und Fehlern einzutiben. Sie erhalten
von den Fachlehrern und Fachlehrerinnen gezielte Hinweise zu individuell erfolgversprechen-
den allgemeinen und fachmethodischen Lernstrategien.
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Im Sinne der Orientierung an den zuvor formulierten Anforderungen werden grundséatzlich alle
im Kernlehrplan ausgewiesenen Kompetenzbereiche bei der Leistungsbewertung angemes-
sen berlcksichtigt. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen einzelner
Daten und Sachverhalte allein kann dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die Leis-
tungsfeststellung nicht gerecht werden. Durch die zunehmende Komplexitat der Lernerfolgs-
Uberprifungen im Verlauf der Sekundarstufe | werden die Schilerinnen und Schiler auf die
Anforderungen der nachfolgenden schulischen und ggf. beruflichen Ausbildung sowie auf die
Zentrale Prifung in Klasse 10 vorbereitet.

Bei Leistungen, die die Schilerinnen und Schiler im Rahmen von Partner- oder Gruppenar-
beiten erbringen, wird der individuelle Beitrag zum Ergebnis der Partner- bzw. Gruppenarbeit
einbezogen.

I. Beurteilungsbereich schriftliche Leistungen/Klassenarbeiten

Anforderungen:

Schriftliche Arbeiten dienen der schriftlichen Uberprifung der Kompetenzen im Rahmen eines
Unterrichtsvorhabens

Die Fachschatft einigt sich darauf, folgende Anforderungen an schriftliche Arbeiten zu stellen:

- Die Schulerinnen und Schiler missen ihr Wissen und ihre Féhigkeiten und Fertigkei-
ten nachweisen konnen. Die schriftlichen Arbeiten mussen sorgfaltig vorbereitet sein
und eine klar verstandliche Aufgabenstellung unter Nutzung der fiir das Fach Deutsch
mafgeblichen Operatoren aufweisen.

- Die Aufgabenstellungen missen die Vielfalt der im Unterricht erworbenen Kompeten-
zen und Arbeitsweisen widerspiegeln.

- Die Schuler und Schilerinnen missen im Unterricht bei verschiedenen Gelegenheiten
hinreichend und rechtzeitig mit den Aufgabentypen vertraut gemacht werden.

- Es kommen ausschlie3lich die unten aufgeflihrten Aufgabentypen in Betracht. Die in
diesem schulinternen Lehrplan vereinbarten Zuordnungen der Aufgabentypen zu den
Unterrichtsvorhaben sind zu beachten.

- Nur in begriindeten Ausnahmeféllen soll sich mehr als eine Klassenarbeit innerhalb
eines Schuljahres auf denselben Aufgabentyp beziehen.

- Aufgaben zur Uberpriifung der Rechtschreibkompetenz kénnen als Teile von Klassen-
arbeiten eingesetzt werden.

- Die zu bearbeitenden Texte bzw. Textauszige durfen nicht aus unzusammenhangen-
den Passagen bestehen.

- Es muss eine sinnvolle Relation zwischen der Komplexitat des Textes, dem Textum-
fang, dem Arbeitsauftrag und der Arbeitszeit gegeben sein.

- Die Schilerinnen und Schiiler erhalten auch in Klassenarbeiten im Sinne der Forde-
rung prozesshaften Schreibens Gelegenheit zu Vorarbeiten (Markieren des Textes,
Gliederung des eigenen Textes, Entwurf einzelner Passagen u. A.), bevor sie die End-
fassung zu Papier bringen.
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Korrektur:

Die in Klassenarbeiten zu fordernden Leistungen umfassen immer eine Verstehens- und eine
Darstellungsleistung. Zur Schaffung angemessener Transparenz gehort eine kriteriengeleitete
Bewertung. Von Beginn gilt, dass nicht nur die Richtigkeit der Ergebnisse und die inhaltliche
Qualitat, sondern auch die angemessene Form der Darstellung wichtige Kriterien fiir die Be-
wertung sind. Dazu gehort auch die Beachtung der angemessenen Stilebene, der korrekten
Orthographie und Grammatik. Die Fachgruppe legt fest, dass diese Bewertung mit einem die
Verstehens- und die Darstellungsleistung getrennt ausweisenden Erwartungshorizont erfolgt,
der eine Bepunktung enthélt. Um den Stellenwert der Darstellungsleistung deutlich werden zu
lassen, einigen sich die Fachkonferenzmitglieder darauf, dass ca. ein Viertel der Gesamt-
punkte auf die Darstellungsleistung entfallen soll. In begriindeten Ausnahmefallen kann eine
andere Gewichtung vorgenommen werden.

Gehéaufte VerstolRe gegen die sprachliche Richtigkeit (Rechtschreibung, Zeichensetzung und
Grammatik) fihren zur Absenkung der Note im Umfang einer Notenstufe. Abzlge fir Versto3e
gegen die sprachliche Richtigkeit sollen nicht erfolgen, wenn diese bereits bei der Darstel-
lungsleistung fachspezifisch bertcksichtigt wurden.

Bei Schilerinnen und Schilern, die Deutsch als Zweitsprache lernen, sind fur die Leistungs-
bewertung im Bereich der Darstellungsleistung die Lernausgangslage und der individuelle
Fortschritt ebenso bedeutsam wie der bereits erreichte Lernstand.

Fur Schulerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und
Rechtschreibens (LRS) gelten fiir die Leistungsbewertung die Regelungen im entsprechenden
Runderlass (BASS 14 — 01 Nr. 1).

Aufgabentypen

Im Folgenden werden die im Kernlehrplan Gymnasium ausgewiesenen Aufgabentypen aufge-
fuhrt. Sie verbinden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen des Kernlehr-
plans (Prinzip des integrativen Deutschunterrichts).

Mit diesen Aufgabentypen werden die fachlichen Anforderungen der Kompetenzerwartungen
des Kernlehrplans Uberprft:

Typ 1: Erzahlendes Schreiben

— von Erlebtem, Erdachtem erzahlen
- auf der Basis von Materialien oder Mustern erzéhlen

Typ 2: Informierendes Schreiben

- in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
- auf der Basis von Materialien (ggf. einschliel3lich Materialauswahl und -sichtung) einen
informativen Text verfassen

Typ 3: Argumentierendes Schreiben

- begrundet Stellung nehmen
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- eine (ggof. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter
Einbeziehung anderer Texte)

Typ 4: Analysierendes Schreiben

- Typ 4 a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und inter-
pretieren

- Typ 4 b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskonti-
nuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten
und ggf. abschlieRend bewerten

Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben

- einen Text Uberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textanderungen begrinden

Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben

- Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
- produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)

In der Erprobungsstufe missen alle sechs Aufgabentypen und in der ersten Stufe sowie in der
zweiten Stufe jeweils die Typen 2 bis 6 bertcksichtigt werden, wobei sowohl Typ 4a als auch
Typ 4b verbindlich sind. Die Fachgruppe legt fest, dass pro Doppeljahrgangsstufe eine Klas-
senarbeit einen medialen Text berticksichtigen muss. Diese Festlegung gilt zun&chst fir zwei
Schuljahre und wird dann auf der Grundlage der Erfahrungen Uberprift. Wahrend der Erpro-
bungsphase werden die gestellten Klassenarbeiten zu medialen Texten der gesamten Fach-
gruppe zur Verfliigung gestellt.

Dauer und Anzahl der schriftlichen Arbeiten

Klasse Anzahl Dauer

5 6 1
6 6* 1
7 6* 1-2
8 5 1-2
9 4 2-3
10 4 2-3

In den Stufen 6 und 7 wird von der Mdglichkeit Gebrauch gemacht, eine Klassenarbeit durch
eine andere schriftliche, in Ausnahmefallen auch gleichwertige nicht schriftliche Arbeit zu er-
setzen. Die Fachschaft vereinbart, diese Regelung an das Inhaltsfeld Medien zu koppeln, um
Medienprodukte (z.B. Erklarvideos, aber auch Kurzfilme etc.) in die Leistungsbewertung ein-
beziehen zu kdnnen. Diese Klassenarbeitsersetzung wird fur zwei Schuljahre erprobt und
fachschaftlich durch einen Austausch tber Gestaltungs- und Bewertungsmdéglichkeiten beglei-
tet. Nach den zwei Schuljahren wird die Regelung ggf. modifiziert.
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Il. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Leistungen*:

Der Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” erfasst die im Unterrichtsgesche-
hen durch mindliche, schriftliche und praktische Beitrage erkennbare Kompetenzentwicklung
der Schilerinnen und Schuler. Bei der Bewertung berticksichtigt werden die Qualitat, die
Quantitat und die Kontinuitat der Beitrage. Der Stand der Kompetenzentwicklung im Beurtei-
lungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” wird sowohl durch kontinuierliche Beobach-
tung wahrend des Schuljahres (Prozess der Kompetenzentwicklung) als auch durch punktu-
elle Uberprifungen (Stand der Kompetenzentwicklung) festgestellt.

Gemeinsam ist den zu erbringenden Leistungen, dass sie in der Regel einen langeren, zu-
sammenhangenden Beitrag einer einzelnen Schilerin oder eines einzelnen Schilers oder ei-
ner Schilergruppe darstellen, der je nach unterrichtlicher Funktion, nach Unterrichtsverlauf,
Fragestellung oder Materialvorgabe einen unterschiedlichen Schwierigkeitsgrad haben kann.
Zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Leistungen im Unterricht” — ggf. auch auf der Grundlage
der aul3erschulischen Vor- und Nachbereitung von Unterricht — z&hlen u.a.:

¢ miuindliche Beitrage (z. B. Beitrage in kooperativen und individuellen Arbeitsphasen, Pra-
sentationen, szenisches Spiel, gestaltetes Lesen etc.),

¢ schriftliche Beitrage (z. B. aufgabenbezogene schriftliche Ausarbeitungen, Handouts, Port-
folios, Lerntagebiicher, mediale Produkte etc.).

lll. Bewertungskriterien

Die Bewertungskriterien fiir eine Leistung mussen auch fur Schilerinnen und Schuler trans-
parent, klar und nachvollziehbar sein.

Die folgenden allgemeinen Kriterien gelten flr die schriftlichen Formen der Leistungsiberpri-
fung:

Qualitat der Beitrage

Kontinuitat der Beitrage

Sachliche Richtigkeit

Angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz

Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen

Prazision

Differenziertheit der Reflexion

Fur die sonstigen Formen der Leistungsuberprifung kommen insbesondere folgende Instru-
mente und Kriterien der Leistungsbewertung in Betracht:

Beitrdge zum Unterrichtsgespréach

. Bereitschatft, sich aktiv zu beteiligen

Vielfalt und Komplexitat der Beitrage

thematische Anbindung an vorausgehende Unterrichtsbeitrage
sprachliche, zunehmend auch fachsprachliche, Angemessenheit
gegenseitige Unterstiitzung bei Lernprozessen

Sonstige miundliche Beitrage (in kooperativen Arbeitsphasen,
szenischem Spiel, gestaltendem Vortrag)
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Zielangemessenheit
Kooperationsfahigkeit
individueller Beitrag zum Gesamtprodukt

Prasentationen, Referate

fachliche Korrektheit und Komplexitat

Einbringen eigener Ideen

zunehmende Selbststandigkeit bei den Vorarbeiten

Gliederung

sprachliche Angemessenheit

Visualisierungen, funktionaler Einsatz von Medien

adressatenbezogene Prasentation, angemessene Korpersprache, Teamfahigkeit

Protokolle

sachliche Richtigkeit
Gliederung
formale Korrektheit

Portfolios

fachliche Richtigkeit

Einbezug metareflexiver Anteile
Vollstandigkeit der Aufgabenbearbeitung
Selbststandigkeit

Ideenreichtum

sprachliche Angemessenheit

formale Gestaltung, Layout

Projektarbeit

fachliche Qualitat

Methoden- und Prasentationskompetenz
sprachliche Angemessenheit
Ideenreichtum

Selbststandigkeit

Arbeitsintensitat

Planungs- und Organisationskompetenz
Teamfahigkeit

Sonstige schriftliche und mediale Produkte (schriftliche Ausarbeitungen,

Handouts, Lese-/Lerntagebticher, mediale Produkte)

fachliche Qualitat
Gestaltung

Komplexitat der Darstellung
Aufgabenangemessenheit
Reflexionskompetenz

Schriftliche Ubungen (max. 20 Min.)

fachliche Richtigkeit
sprachlich-formale Korrektheit
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Pro Quartal ist in die Bewertung der ,Sonstigen Leistungen im Unterricht® mindestens eine
Leistung gemal den Instrumentarien aus Punkt 3-7 einzubeziehen. Diese Leistung(en)
wird/werden in der Gesamtbewertung in angemessener Weise bericksichtigt.

Uber die Gewichtung der unterschiedlichen Leistungen in der Gesamtbewertung werden die
Schulerinnen und Schiler zu Beginn des jeweiligen Schuljahres informiert.

IV. Grundséatze der Leistungsrickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mindlicher und schriftlicher Form.

e Intervalle )
Quartalsfeedback oder als Erganzung zu einer schriftlichen Uberprifung

e Formen
Elternsprechtag; Schilergesprach, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle Beratung
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht (iber die verbindlich eingefiihrten Lehr- und
Lernmittel, ggf. mit Zuordnung zu Jahrgangsstufen (ggf. mit Hinweisen zum Elterneigenan-
teil).

Erganzt wird die Ubersicht durch eine Auswahl fakultativer Lehr- und Lernmittel (z. B.
Fachzeitschriften, Sammlungen von Arbeitsblattern, Angebote im Internet) als Anregung
zum Einsatz im Unterricht.

Die zugrunde gelegten Lehrwerke sind in diesem Beispiel aus wettbewerbsrechtlichen
Griunden nicht genannt. Eine Liste der zulassigen Lehrmittel fir das Fach kann auf den
Seiten des Schulministeriums eingesehen werden:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/

Die Fachkonferenz hat sich fur die Sekundarstufe | fir das Lehrwerk XY aus dem Z-Verlag
entschieden. Dieses Werk wird Uber das Ausleihsystem der Schule zur Verfligung gestellt.

Der Unterricht ist gemaf der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben durch weitere Mate-
rialien zu erganzen. Hierflr stehen in der Lehrerbibliothek etliche Bande mit Kopiervorlagen
und anderen themenbezogenen Materialien aus den Reihen ,XX-Deutsch“ und ,YY-Deutsch*
als Prasenzexemplare zur Verfligung.

Fur Forderangebote im Fach Deutsch entscheidet die jeweilige Lehrkraft in Abstimmung mit
der Schulleitung, ob weiteres Begleitmaterial angeschafft wird.

Um die Anschaffungskosten fiir die Schilerinnen und Schuler gering zu halten, kénnen bei der
Auseinandersetzung mit literarischen Werken die vorhandenen Exemplare der Bibliothek ge-
nutzt werden (Eine Liste der vorhandenen Klassen-satze liegt allen Fachlehrer/innen vor.)

Fur die Raume mit interaktiven Tafeln liegen passend zum eingefiihrten Lehrwerk interaktive
Tafelbilder und Materialien auf DVD (2 Exemplare, in der Lehrerbibliothek) vor.

IM LEHRPLANNAVIGATOR:

Vgl. die zugelassenen Lernmittel flir Deutsch:

https://www.schulministerium.nrw.de/docs/Schulsystem/Medien/Lernmittel/
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3

Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsibergreifenden Fra-
gen

Die Fachkonferenz erstellt eine Ubersicht Giber die Zusammenarbeit mit anderen Fa-
chern, trifft fach- und aufgabenfeldbezogene sowie Ubergreifende Absprachen, z. B.
zur Arbeitsteilung bei der Entwicklung Curricula Ubergreifender Kompetenzen (ggf.
Methodentage, Projektwoche, Facharbeitsvorbereitung, Schulprofil...) und Uber eine
Nutzung besonderer aufRerschulischer Lernorte.

Fachibergreifende Vereinbarungen

Der Deutschunterricht hat zahlreiche Beriihrungspunkte zu anderen Fachern und bietet daher
vielfaltige Moéglichkeiten, die Arbeit auch in einer fachiibergreifenden Perspektive zu planen
und zu gestalten. Vernetzungsmdoglichkeiten werden von der Fachgruppe Deutsch systema-
tisch in den Blick genommen, um im Dialog mit anderen Fachgruppen die Optionen fachiber-
greifender Vereinbarungen zu prifen und zu entwickeln. In einem dazu gebildeten Arbeitskreis
werden derzeit folgende aus der Sicht des Faches Deutsch relevante Vereinbarungen regel-
mafig weiterentwickelt:

Vereinbarungen zur fachubergreifenden Koordinierung von Themenschwerpunkten flr
ausgewahlte Unterrichtsvorhaben (z.B. Abstimmung einer Sequenz zum materialgestiitz-
ten informierenden Schreiben mit dem thematischer Schwerpunkt im Fach XY)
Vereinbarungen Uber Sequenzen zur Einfihrung und weiterfiihrenden Nutzung digitaler
Programme zur Textverarbeitung und Prasentation in unterschiedlichen Jahrgéangen
Vereinbarungen zur Einfihrung und zum Einsatz von Recherchestrategien
Vereinbarungen zum ,Grammatischen Lernen*

Maflnahmen im Bereich der lerngruppenibergreifenden Sicherung der Bewertungsqualitat
(Festlegung gemeinsamer Beurteilungskriterien fur z.B. von Schilerinnen und Schilern
erstellte Portfolios, Prasentationen, Medienprodukte wie auch eine Vereinheitlichung der

Modalitaten zur Korrektur von Schiilerinnen— und Schiilerprodukten)

Die folgenden Kooperationen werden in dem Arbeitskreis regelméaRig evaluiert:

Gestaltung eines Gedichtbandes mit dem Book-Creator (Jahrgang 6; Kooperation mit dem
Fach Kunst)

Gestaltung eines Balladenabends mit Musik (Jahrgang 7; Kooperation mit dem Fach
Kunst)

Facherverbindendes Unterrichtsvorhaben (Deutsch-Geschichte-Sozialwissenschaften)
zu, Thema ,Was wird aus dieser Welt?* unter Einbeziehung digitaler Kommunikations-

raume (Jahrgang 10)
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Nutzung auR3erschulischer Lernorte und Kooperation mit externen Partnern

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch bietet vielfaltige Gelegenheiten, authentische

Lernerfahrungen an auf3erschulischen Lernorten mit der Unterrichtsarbeit zu verbinden sowie

Kooperationsangebote von externen Partnern der Schule zu nutzen. Durch Beschluss der

Fachkonferenz vom .... sind folgende unterrichtsiibergreifende Elemente der fachlichen Arbeit

verbindlich festgelegt:

e Besuch der ortlichen Stadtbibliothek (Jahrgang 5 oder 6). Neben dem Aspekt der Leseftr-
derung besteht das Ziel der Exkursion darin, die Schilerinnen und Schiler mit der Syste-
matik einer Bibliothek vertraut zu machen und ihnen damit ein erstes Grundlagenwissen
fur eigene Recherchen zu vermitteln.

e Teilnahme an dem Projekt ,MEDIACAMPUS" und ggf. Besuch einer Zeitungsredaktion
(Jahrgang 8). Die Teilnahme an diesem Projekt kann Schilerinnen und Schilern Einblicke
in die Produktionsbedingungen journalistischer Schreibprozesse sowie in die zunehmende
Bedeutung medialer Vermittlungsformen aktueller Informationen vermitteln.

¢ Nutzung des Workshopangebots der Agentur fur Arbeit zur Berufsorientierung (Jahrgang
9). Im Zusammenhang des Faches Deutsch geht es dabei vor allem darum, Techniken der
situationsadaquaten Kommunikation in Bewerbungsgesprachen sowie den Umgang mit
aktuellen schriftlichen Bewerbungsformaten zu erproben.

e Besuch einer Theaterauffihrung (Jahrgang 9 oder 10) im Zusammenhang eines Unter-
richtsvorhabens. Mit der authentischen Erfahrung einer Blihneninszenierung kann den
Schilerinnen und Schilern die Einsicht in den Partitur-Charakter dramatischer Lesetexte
anschaulich vermittelt werden. Gleichzeitig kdnnen Schilerinnen und Schiler erste Kom-
petenzen im Umgang mit den Ausdrucksmdéglichkeiten der Biihne und des Theaters ent-

wickeln.

Der Beitrag des Faches Deutsch zum Konzept der durchgangigen Sprachbildung

Vor dem Hintergrund der zunehmend heterogenen sprachlichen Voraussetzungen der Schii-
lerinnen und Schiler wie auch im Hinblick auf die Integration von Schilerinnen und Schiler
aus Vorbereitungsklassen ist im Schulprogramm ein Konzept durchgéngiger Sprachbildung
festgeschrieben, das fir den Unterricht in allen Fachern einen systematischen, koordinierten
und kontinuierlichen kumulativen Aufbau schul- und bildungssprachlicher Fahigkeiten vorsieht.

Der schulinterne Lehrplan des Faches Deutsch bertcksichtigt die Voraussetzungen einer
mehrsprachigen Schuilerschaft und setzt entsprechende Akzente bei der Thematisierung der
Mehrsprachigkeit und der Einbeziehung unterschiedlicher Muttersprachen in die Sprachrefle-
xion.
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Die Fachgruppe Deutsch sieht sich dartber hinaus in der Verantwortung, an der Entwicklung
und Optimierung eines sprachsensiblen Unterrichts sowie an der Konzeption lernwirksamer
SprachférdermalRnahmen mitzuwirken. Das Fach Deutsch hat die Aufgabe Ubernommen, im
5. Jahrgang einen sprachdiagnostischen Eingangstest durchzufiihren, die Ergebnisse an die
Kolleginnen und Kollegen des Jahrgangsteams weiterzuleiten und die Beratung der Schile-
rinnen und Schuler sowie der Eltern zu GUbernehmen. Des Weiteren sorgt die Fachgruppe da-
fur, dass auch in den Jahrgange 6-10 passende Diagnoseverfahren zur Verfiigung stehen. Die
Ergebnisse der Sprachstandsdiagnosen werden in der Fachkonferenz auch im Hinblick auf
die Optimierung von FérdermalBRnahmen regelmafig diskutiert. Fachibergreifende Vereinba-
rungen zu den Prinzipien einer sprachsensiblen Unterrichtsdidaktik werden verbindlich umge-
setzt und in regelméaRigen Abstanden evaluiert.
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4 Qualitatssicherung und Evaluation

Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gro3e dar, sondern ist als ,dynamisches
Dokument® zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu tGberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz tragt durch diesen Prozess zur
Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Die unterrichtliche Qualitat soll gesichert werden, indem auf Grundlage von systematisch ge-
wonnenen Informationen tber die Ergebnisse und Prozesse im Deutschunterricht geeignete
Maflinahmen zur Unterrichtsentwicklung, zur Unterstitzung sowie zur individuellen Férderung
aller Schilerinnen und Schiler erarbeitet und umgesetzt werden. Die Informationen werden
gewonnen u.a. durch die Auswertung der Ergebnisse der Lernstandserhebungen, parallel ge-
stellter Klassenarbeiten innerhalb eines Jahrgangs sowie kollegialer Unterrichtshospitationen.
Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch unterrichten-
den Lehrkraften erméglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische und di-
daktische Handlungskompetenzen zu vertiefen. Dabei bringen die Lehrkréfte, die die jeweili-
gen Fortbildungen besucht haben, gewonnene Erkenntnisse in die gemeinsame Arbeit der
Fachschaft Deutsch ein.

MalRnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

WANN bzw. BIS

2 ?
W AS” WER* W ANN?

Sitzung zu Konsequenzen fur Unterricht, Metho-
dik und Organisation aus den Lernstandserhe-
bungen

Fachgruppen  Deutsch,jnach den Som-
Mathematik und Englisch |merferien

nach den Herbst-
ferien

je nach Fachkon-
ferenzbeschluss

Kollegiale Unterrichtshospitationen Fachlehrkrafte

Aktualisierung des schulinternen Curriculums |Fachgruppe Deutsch

Teambesprechung in den Jahrgangsstufen —
Auswertung des Lernfortschritts und Abspra-
chen

Lehrkrafte innerhalb eines|Schuljahresbe-
Jahrgangs ginn

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation erfolgt jahrlich. In den Dienstbesprechungen der Fachgruppe zu Schuljahresbe-
ginn werden die Erfahrungen des vorangehenden Schuljahres ausgewertet und diskutiert sowie

eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Die vorliegende Checkliste wird als Instrument
einer solchen Bilanzierung genutzt. Nach der jahrlichen Evaluation (s.u.) finden sich die Jahr-
gangsstufenteams zusammen und arbeiten die Anderungsvorschlage fiir den schulinternen
Lehrplan ein. Insbesondere verstandigen sie sich Uber alternative Materialien, Kontexte und die
Zeitkontingente der einzelnen Unterrichtsvorhaben.
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Die Ergebnisse dienen der/dem Fachvorsitzenden zur Rickmeldung an die Schulleitung und
u.a. an den/die Fortbildungsbeauftragte, auf3erdem sollen wesentliche Tagesordnungspunkte
und Beschlussvorlagen der Fachkonferenz daraus abgeleitet werden.

Checkliste zur Evaluation

Zielsetzung: Der schulinterne Lehrplan ist als ,dynamisches Dokument® zu sehen. Dementspre-
chend sind die dort getroffenen Absprachen stetig zu tberprifen, um ggf. Modifikationen vor-
nehmen zu kénnen. Die Fachschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und
damit zur Qualitatssicherung des Faches Deutsch bei.

Prozess: Die Uberprifung erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachkonferenz ausgetauscht, bewertet und eventuell notwen-
dige Konsequenzen formuliert.

Die Checkliste dient dazu, mégliche Probleme und einen entsprechenden Handlungsbedarf in
der fachlichen Arbeit festzustellen und zu dokumentieren, Beschliisse der Fachkonferenz zur
Fachgruppenarbeit in Gbersichtlicher Form festzuhalten sowie die Durchfiihrung der Beschlisse
zu kontrollieren und zu reflektieren. Die Liste wird als externe Datei regelmafiig Uberabeitet und
angepasst. Sie dient auch dazu, Handlungsschwerpunkte fir die Fachgruppe zu identifizieren
und abzusprechen.
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Handlungsfelder

Handlungsbedarf

Verantwort-
lich

Zu erle-
digen
bis

Ressourcen

raumlich

Unterrichts-
raume

Bibliothek

Computer-
raum

Raum fir
Fachteam-
arbeit

materiell/

sachlich

Lehrwerke

Fachzeit-
schriften

Gerate/ Me-
dien

Kooperation bei
Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung/
Leistungsdiagnose

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

Fachiibergreifender Bedarf
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